S 1L e £
Tof ooy -tk G R T

. HISTORIA DE LA
PEDAGOGIA

LARROYO-50 DOBLES
9 29/07/12






CRONOLOGIA ‘E INSTITUCIONES

1. Importancia de Grecia en la historia universal. 2. Los grandes perio-
dos de la historia griega. 3. Las instituciones griegas.

H. swoBoDa, Historia de Grecia, versién espafola, Coleccién “Labor™, 1930.—c. cLOTZ
La Civilizacién Egea Biblioteca de sintesis de la Humanidad, versién espafola, 1928.-—m.
croiser, La Civilizacion Helénica, Paris, 1922.—R. MAISCH y F. POHLHAMMER, !nstituciones
Griegas, versidn espafiola, Coleccién “Labor”, 1930.

1. Importancia de Grecia en la historia universal.—De todos los pueblos
eurcpeos, Grecia es el primero que tiene un extraordinario p'\pel en la his-
toria. Estudiar la historia de los griegos es reconstruir la formacién de nuestra
cultura. A ellos debemos muchas instituciones.’ Sus obras maestras son modelos
gue han inspirado al mundo durante siglos y que aiin iluminan a nuestros artis-
tas y escritores. ‘De ellas sacamos nuestros méas caros ideales de la vida, como
la confianza en la razén humana, la libertad y la belleza. La feliz situacién
de su territorio, en la extremidad oriental del Mediterrdneo, les ha permitido
llevar a cabo nna misién excepcional. Por el mar tocan el Asia, de donde re-
ciben la herencia cultural de Oriente; por el mar llevan a Europa y al futuro
la nueva forma qgue su getiio ha creado. !

2. Los grandes periodos de la historia griega—De 2400 a 1400 a. de J. C.
Las dos culturas prehelénicas mds importantes: la cretense (asi llamada porque
existié en la Isla de Creta), y la micénica {en la regién de Micenas). Los
cretenses eran, como los fenicios, un pueblo dé marinos y comerciantes. Fabri-
caban armas de bronce, vasos artisticamente decorados. Gustaban de.la misica,
la danza y los juegos atléticos: Tuvieron un imperio maritimo gohernado por
reyes, que sucumbié a la invasién de los dorios.

De 1400 a 1200 a. de J. C., llega a su esplendor la cultura micénica, rica en
joyeria y mobiliario.

1 3, 1SAAC y G. DEZ, Grecia, Libreria Hachette, Paris, 1924.
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brillo a las fiestas de Atenas, la cin
y escultores (Fidias, Séfocles, etc.).

De 431 a 404. Guerras del Peloponeso. Iniciadas con una sublevacién de
Corcyra contra Corinto,
des helenas, Ique acabaron, a la postre,
Lisandro es el héroe de esta lucha,

De 404 a 371 se registran una e
del Imperio Persa. El tebano Ep
espartanao.

De 371 a 362, breve hegemonia de Tebas. )

Hacia 362, se inicia la preponderancia de Macedonia con su rey Filipo,
que aprovecha la debilidad de las cinudades griegas. En Queronea (338),
donde derrota a los atenienses y tebanos, se hace Filipo el amo de Grecia,
realizandose la tragica advertencia del gran orador Deméstenes. '

‘De 336 a 323, el hijo de Filipo, Alejandro Magno, realiza el proyecto
de su padre: la conquista del Imperio Persa. En 334, junto al rio Grdnico,
derrota a los persas, liberando a las ciudades griegas del Asia Menor; en 333,
conquista Tiro en Fenicia y funda Alejandria en Egipto; en 331 ce apodera
de Babilonia y en 326 se penetra en la India. Muere en 393,

Hacia 323, los sucesores de Alejandro, los diadocos, se dividen el Imperio
en cuatro reinos: Macedonia ¥ Grecia, Siria, Tracia v Egipto. Tales reinos se
helenizaron: Alejandria, Pérgamo (en Asia Menor) y Antioquia (en Siria),
se erigieron en los focos de la civilizacién helenistica. :

En 146, Grecia se convierte en provincia romana.

dad que produjo los mas grandes artistas

debilitadas. El gran general espartano
que terminé con la toma de Atenas (404).
fimera hegemonia espartana y la decadencia
aminondas derrota en Leuctra al ejército

3. Las instituciones griegas.—La religion griega

era politeista y antropo-
mérfica: reconocia muchos dios

es representados bajo formas humanas. La man.
bre del monte Olimpo. En él residian Zeus (el

sado con Hera (la Juno del culto romano) ; Apolo
(Febo), dios del Sol; Palas Atenea (Minerva), diosa de la Sabiduria; Her-

mes (Mercurio), dios del comercio; Afrodita (Venus) ; Ares (Marte), Po-
seidén (Neptuno), dios de los mares; Hades (Plutén), dios de los Infiernos;
Artemisa (Diana), diosa de los cazadores y las amazonas; Heifastos (Vulca-
no), dios del fuego; Demeter (Ceres), diosa de la agricultura y de la fecun-
didad. Junto a estos doce olimpicos, se veneraban otros dioses menores: Dio-
nisio (Baco), dios del vino; Asclepiades (Esculapio), dios de la medicina;
Hebe (la juventud), etc. En fin, muchos héroes legendarios, como Heracles
Hércules, Teseo, etc., poblaron también Ia mitologia helénica.

La religién fue un poderdso lazo de unién entre los griegos, quienes politi-
camente no rebasaron el Estado-cindad; lo que confirman los numerosos san-

panhelénica: los juegos olimpicos, las

panateneas (en honor de Palas), etc. Ademas, algunos pueblos se agruparon

.

pronto se vieron envueltas en ellas todas las ciuda- -

provs”
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en asociaciones religiosas llamadas anfictonias. “Respecto a la importancia que
los griegos concedian a sus dioses, parece ser que fue decayendo desde la época
clasica. La conciencia individual se llegd 2 formar en la filosofia, cediendo
jmportancia la mitologia. Los dioses eran simbolos gque progresivamente fue-
ron perdiendo su contenido religioso emocional, y llegaron a ser, inclusive,
objeto de ironias, que se inician ya en Aristéfanes y culminan en Luciano
de Samotasa, en el siglo 1 de nuestra Era. En los dltimos tiempos el culto a
los dioses sufre, por una parte, la crisis natural que la catastrofe de la guerra
del Peloponeso produjo en la conciencia griega, y, por otra, la intromisién de
mitos y supersticiones asiatico-egipcias”. ?

El Estado. Son los griegos quienes se elevaron por vez primera a las ideas
claras del Estado y el derecho piblico, y, a decir verdad, en inseparable rela.
cién con su desarrollo intelectual. En el Atica, desde la genos (especie de clan),
pasando por las fratrias (unién de varias gens) y las tribus (unién de varias
fratrias), y la polis o Estado-ciudad, y de esta forma a la de confederacién
(como la de Delos, en la época de Pericles). En Esparta, pasa el Estado de
la forma monarquica a la oligarquia (gobierno ejercido por pequefas minorias,
del griego oligos, en pequefio nimero, y archeo, mandar), sin perder nunca
su cardcter militarista y hegeménico, sin miras universales. Un fondo de soli-

. daridad helénica, unido al desequilibrio politico que se produjo en Grecia
después de las guerras del Peloponeso, en que todas las fuerzas quedaron igua-
ladas y las ciudades se hacian una guerra lenta, agotadora e interminable,
sirvié de base a la unificacién de Grecia bajo el imperialismo de Macedonia.
“Fntonces se inaugura una concepcién nueva del Estado, dotada de un impe-
rialismo vital y dinamico, con miras y propésitos universales (Filipo y Alejan-
dro)”. El derecho privado se basa en la estructura de la familia, en que la
autoridad paterna siempre tuvo decisiva importancia.

Todas las ciudades griegas poseyeron ejército; pues era la institucién de
garantia del Estado. El ejército espartano tuvo siempre predominio por tierra.
Atenas brillé por su estrategia maritima. Macedonia cre6 una nueva tactica
de guerra, aprovechando la experiencia espartana y pérsica, con la falange.

La lengua griega fue sin duda el vinculo por excelencia de las ciudades
helenas; es una de las mas arimouiosas del mundo, y consta de varios dia-
lectos. “El més extendido para las relaciones interhelénicas fue el atico, sobre
el cual se formé mis tarde el dialecto comun hablado en la época helenistica.
Otros paises, como Macedonia, hablaban lenguas distintas a la griega; pero
se adaptaron mis tarde a este idioma. Literariamente el griego poseia inmen-
sas posibilidades, que llegaron a desarrollarse con plenitud no igualada. Ya
aparece formado en tiempos de Homero; pero llega a su maxima serenidad y
armonia con los prosistas clasicos, como Platén.”

La literatura griega influyé de modo superlativo en la educacién de los

.2 ¢, PEREZ BUSTAMANTE, Compendio de Historia Universal, pag. 91.

1.0S PUEBLOS CLASICOS . ) 129
griegos. Entre los poetas descuellan Homero, con sus inmortales poemas la
lliada y la Odisea; Hesiodo con sus obras tituladas Los Trabajos y los Dias
y la Teogonia (gencalogia de los dioses). “Una transformacién de la lira, con-
vertida por Terpandro en instrumento de siete cuerdas, dio origen a formas
nuevas en el canto y la danza, y la poesia lirica, expresién de los sentimientos
del cantor, aparecié entonces”. Esparta fue: por su alto papel en la Grecia

anterior a las guerras médicas, el centro a dondc convergié esta actividad.

Todo lo expresé la lira heptacorde: la voluptuosidad delicada e impura de
Anacreén, los ardientes himnos nupciales de Safo, los sentimientos de patrio-
tismo panhelénico de Siménides, el poeta de las luchas heroicas con los persas,
y los divinos acentos del beocio Pindaro en celebracién de las victorias ago-
nisticas.” ® Esquilo, Séfocles y Euripides crearon el drama; Arist6fanes y Me.
nandro, la comedia. Notables historiadores fueron Herodoto, que transformé
la crénica en historia; Tucidides que le dio un sentido pragméticé y Jenofonte
que introduce la idea de progreso en sus narraciones. Deméstenes fue el prin-
cipe de los oradores. . - A '

En el “Siglo de Pericles” el arte griego se emancipa por completo de la
rigidez asiatica. En arquitectura rivalizan en belleza el orden dérico, sencillo
y severo; el jénico, sutil y gracioso, y el corintio, suntuoso.y magnifico. En la »
escultura deslumbraron Fidias y Praxiteles, y en la pintura. Parasio, Zeuxis
y Apeles.

crea la Medicina; Euclides, la Geometria; Arquimedes, la Mecdnica; Eratos-
tepes,'l_a Geografia; Hiparco, la Astronomia. La filosofia debe a los griegos
los mas grandes sistemas: Sécrates eleva la filosofia a reflexién conceptual;
Dembécrito funda el materialismo; Platén, el idealismo; y Aristételes organiza el
mas completo sistema de las ciencias griegas.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES

a) Importancia de la historia de Grecia én el nacimiento y desarrollo de
la cultura occidental.

b) La evolucidn de la ciencia griega hasta la época del helenismo.

3 JUSTO SIERRA, Manual de Historia General, pig. 79.



I
LA EDUCACION GRIEGA MAS ANTIGUA

1. Nomenclatura. 2. Cardcter de la educacion en esta época.‘3. h{omero
(siglo I1X, a. de J. C.) el educador. 4. Hesiodo el poeta diddctico.

w. JAEGER, Paideia, Los Ideales de la Cultura Griega, 1 Versién espafiola 'de J. X‘ir.au,
México, 1942.—r. scawartz, La Odisea, Miinich, 1924.—¢. FINsLER, La szesza 'H.omerzcaA
2% ed ,Colec‘cién “Labor”, Barcelona.—H. WEIMER, Historia de [a Pedagogia, Ediciones de

*y y € i

“La Lectura”, Madrid.

1. Nomenclatura—FEl término paideia, que por modo adm1rab1e'de51gna"
el proceso integral de la educacién entre los griegos, es una palabra’ que co-
mienza a usarse hasta el siglo v antes de nuestra Era.! El vocablo de. que
se servia la mas antigua literatura para aludir al fenémeno de la fo‘rmz-
cién humana era el sustantivo ereté, en su acepcién de fuerza b cavpacl‘dacl1 1
“El vigor y la salud, son areié del cuerpo. Sagacidad y penetracidn, areté de
espiritu”. 2 : : o - e

En su inicial uso, la palabra paideia (de pais, nifio) no t(rlaspuso S}l ?d
ilolégico: significé 16n-de los infantes.. S6lo mas tarde tuvo el sentido
filolégico: significé la educacién-de los inf '
de formacién ‘cultural en general. ) ) 1

Paidagogia (de pais, nifio y ago, conduzco) designa en sus orlgenles a
compafiia y vigilancia del muchacho. De ahi que se llamara paidogogos (el con-
ductor del nifio) el esclavo encargado de guiar a los nifios a la escuelelt. N

det. i 5 i cacion, el cultivo

:La paideia designa, come ‘f?r‘xomeno integral de la edu ,
tanto del cuerpo como del alma, Comprende dos partes: ' d |

a) La gimndstica (de gimnos, desnudo). Gimnastiké es el conjunto de los
ejercicios fisicos cuyo exponente es el péntathlon, cinco eventos.

1 w. JAEGER, op. cit., pag. 21y ss. ) ) )
2 m. mworrmaNN, La Terminologia ética en Homero, Hesiodo y los Antiguos Elegiacos

e Tembdgrafos, Tubinga, 1914.
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b) La musica (de moysiké techné, arte de las musas) es el aspecto de la
formaci6én espiritual; por tanto, abraza la educacién estética, moral, religio-
sa, etc. —S6lo mucho mas tarde sc da al término “musica” el sentido estricto
que hoy tiene.

La orquéstica (de orchesis, danza) tuvo un peculiar valor formativo: expre-
sar la nobleza y vigor del espiritu en bellos ritmos que encantan la vista y el
oido de los contempladores. ’

La palestra (del gr. palaistra, a su vez de palaio, luchar) era el lugar en
"donde se cultivaba el cuerpo. Los paidotribas (de pais, nifio, y tribo, ejerci-
tar) eran los maestros de estas instituciones. Los gimnasios fueron originaria-
mente establecidos para la cultura fisica de los adolescentes. Mas tarde se
incorporaron a él las ensefianzas de los filssofos; lo que dio origen al concepto
moderno del vocablo.

Las didaskaleia son las escuelas de instruccién. Su nombre se deriva del
verbo didasco, ensefiar, instruir. La didaxis es la leccion., El maestro es el didds-
calos. El gramatista es el maestro que ensefia la gramatica, una vez que el
diddscalos ha instruido al infante en la lectura y €scritura.

‘Después surgié el nombre de gramatikds para designar al maestro de se-
gunda ensefianza. El gimnasiarca era el encargado de dirigir los gimmasios.

El sentido de estos y otros términos fue evolucionando a tenor de las exi-
gencias cuturales. La poesia de Homero constituye la inicial y ‘mas importante
fuente escrita de tales vocablos.

2. Cardcter de la educacién en esta época.—LosG)oemaS homéricos§tjienen
una doble importancia en la’ historia de la educacidn griega: por una parte
constituyen la mejor fuente para estudiar la sociedad griéga mas remota (Tiem-
pos Heroicos, segin la clasica designacién) ; por otra, ofrecen el tesoro cultural

para la formacién de las.ulteriores generaciones. “Homero fue el moldeador
de Hellas” (Platén). ‘ » (/.;E\ '

La educacién en el mundo homérico tiene un caracter{ eminentemente
practico)f En esta época, los griegos han. alcanzado va la forma de gobierno
del Estado-ciudad, pero aiin/arecen de escuelas) Una vez que el nifio abandona
la nodriza, pasa a hacer compafiia a los adultos, de quienes toma ejemplo y

aprende.

La formacién tiene propésitos guerreros en esta época de luchas incesan- -

tes.\ El cultivo del cuerpo es ‘el designio mas estimado de la vida. Pero las
relaciones de los hombres y de las ciudades entre si, pronto despertaron los idea-
les de una formacién mas libre e intelectual (musical). La Iliada hace ver
cémo el viejo concepto guerrero de la areté no satisfacia ya. Ténix, el maestro
y guardidn de Aquiles, recuerda a éste la norma de vida: “Para ambas cosas,
-para pronunciar palabras y para realizar acciones.”

[ El dominio de la palabra significa la cultura del espiritu; la practica de
|

as acciones, el cultivo del cuerpoj“l\’o en vano los griegos posteriores vieron

#

A
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ya en estos versos la mas vieja formulacién del ideal griego de educacién, fzn;u
estuerzo para abarcar lo humano en su’t.otali'dad. Fue' a menludorlcléa 13;
en un periodo de cultura refinada y retorica, para elogiar la alegria e
accién de los tiempos heroicos 'y oponerla al presente, pobre en actos y rlio
en palabras. Pero puede también- ser citado a la inversa, para éemdostiar :
prestancia, espiritual de la antigua cultura arl?tocratlca. ?:l dominio e la pl-
labra significa la soberania del espiritu. Fénix pronuncia la ser.lll“.enc;;s.1 en ta
recepcién de la legacién de los jefes griegos por el colérico A(:{)ul esé pc_)(,ena;
le opone a Odiseo, maestro de la palabra, a Ayax,’ el hombre . e accwl.
Mediante este contraste pone de relieve,_del modo mas claro, ’el ideal 'de: a
mas noble educacién, personificado en el mas noble de los.heroes. ,Aq_t’llles-,,
educado por Fénix, mediador y tercer miembro de la F'_‘.mb'z%]ada. De ahi Te-.
sulta de un modo claro que la.palabra areté, que ?qulvah’o en su acepcion
ovriginaria y tradicional a destreza guerrera, no hallé obstaculo para trans-
formarse en el concepto de la nobleza, que se forma de af:uerd_o con sus mas
altas exigencias espirituales, tal como ocurrié en la ulterior evolucién de su
significado.” 3 .

3. Homero (siglo 1x a. de J. C.) educador.—Aun se discute si los dos gran-
des poemas: la Iliada y la Odisea, son obras de un sol? .hqglbre: Homero, o si
fueron compuestas por varios poetas. (“Cuestién homérica’ ‘..) .

Como quiera que sea, la figura de Hom'ero tuyo’u?a 1mp{>rtancxa :;cceig:
cional para la cultura y educacién de Grecia. La lliada es e pOéma n re..
. nal, la epopeya de la patria helénica. Canta las .c’osf:umbres guerre’rlas y o
fiidos combates por la conquista de Troya o Il‘wfz. En ella no sélo v’elan (IJa
griegos su historia, sino también su cbdigo religioso y moral, su guia en.

: ‘en una palabra, representa
f:rfrrliésieodo ha ;}:lasmado Homero las divinidades fie su pueblo. Los poet’as
posteriores, los pintores, los escultores, ete.. se han inspirado en las narracio-
nes homéricas. . . _

\_I:a' Odisea se compuso con posterioridad a la [liada; cuenta los \;’iajecsl
de Ulises (Odiseo), errando de comarca en comarca en el rctorno a su reino de

Jtaca. Es sorprendente la cantidad de regiones geograficas q'ue_descrxb.e el.poema;-
" También es fuente de las mas puras costumbres, por ejemplo, ia fidelidad dc» ]

Penélope, esposa de Ulises.

Se ha dicho con razén* que ¢l mundo homérico es un mundo hondamen- o
te cultivado, tal vez el mas alto exponente de una civilizacién sin libros. : -

Valentia, prudencia, lealtad, hospitalidad, castidad, etc., son virtudes practica-

3 w. JAEGER, Paideiz, pag. 25. .

4 Cir. ti. pavipson, La Educacion del Pueblo Griego. Ediciones de "“La Lectl_n"a".-

Madrid.

ba la “biblia del mundo heleno”. Junto =
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das por ellos, que han sido admiradas mas tarde por todos los griegos. Hasta
la elocuencia y la genealogia eran extraidas de los poemas homéricos. Todavia
en la época alejandrina (siglos 1v-1) .tuvieron medular importancia las obras de
Homero: constituyen la piedra de toque para fundar la filologia, la gramaética
.y la critica literaria. ‘ ’
Los poemas homéricos hablan de lo que era la educacién en aquellos tiem-
pos y lugares. Al referirse a los héroes, no se olvidan de subrayar los rasgos mas
salientes de su formacién y de sus maestros. El centauro, Quirén, primer maes-
tro de Aquiles, instruye a ésteen la musica y en la caza. Fénix, su segundo
maestro; le inculca la sabiduria y las virtudes heroicas de la época “Debes decir
cuanto deba ser dicho y hacer cuanio deba ser hecho.” .
Telémaco, el hijo de Ulises, ‘es educado por Mentor. Este hace de Telémaco,
endeble y distraido, un hombre lleno de vigor, valeroso y circunspecto. Asi se
va transformando la valentia en una virtud al servicio del .honor, Fenelén, en
su celebrada novela Aventuras de Telémaco, hizo de Mentor el ‘tipo  humano
de preceptor, maestro, guia y consejero. ' ’
La practica de'la educacién en el mundo homérico reposa en el ejemplo (la
educacién por el ejemplo). La conducta de los dioses y de los héroes ofrece
el modglo de la vida. Es caballeresco el ideal educativo en Homero.

4. Hesiodo poeta diddctico—Menos importante, pero de innegable tras.
cendencia, fue también la poesia de Hesiodo (siglo vii1 a. de J. C.), en la
educacién del pueblo griego. En sus poemas Los Trabajos y los Dids y la Teo-
gonig instruye a sus.conciudadanos en la vida agricola, moral y religiosa.

Hesiodo proclama la importancia y dignidad del trabajo humano. El he-
roismo no sélo tiene lugar en las luchas guerreras. El agricultor, asimismo,
lucha con la dura tierra, por manera heroica, para obtener el sustento de los .
hombres. Los Trabajos y los Dias es un poema didactico-moral que consta de
una-exhortacién al trabajo, de un tratado de agricultura, de consejos a los-na-
vegantes, de preceptos morales y religiosos y de un calendario. de los dias
felices y de los dias nefastos. “El Trabajo, dice Hesiodo, es el camino para
lograr la virtud.” Asi, frente a la coricepcién homérica de la educacién caballe-
resca, Hesiodo exalta el trabajo como fin esencial .de ]a pedagogia.

En su Teogonia refiere el poeta las concepciones cosmolégicas y las luchas

entre los dioses nuevos y antiguos, con una clara intencién: inducir a los hom-
bres a una vida virtuosa. )

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES

a) Los grandes ideales educativos ea,;ﬁresados en la jliada.
b) ‘Breve bibliografia de Hesiodo. " - o
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ESPARTA Y EL ESTATISMO PEDAGOGICO—MILITAR

1. Licurgo legislador y politico de la educacion. 2. La educacion por el
Estado. 3. Predominio de la gimndstica. 4. La educacion de las mujeres.
5. La virtud espartana.

w, kxNAUTH, La Educacién en Esparta a la Luz de la Etnografia, en Zeitschrift fir Ge-
sichte der Erzichung und des Unterrichts. pags. 151-185.—a. BAUDRILLART, La Educacion
en Grecia, Paris, 1920.—c. o. suxcE, Evolucién de la Educacion, Madrid,, }903.—1*. DAVID-
son, La' Educacién del pueblo gricgo, Madrid, 1914.—p. ExarRcHOPULOS, La Educacion
Ateniense v Espartana en los siglos v y vi, 1909,

1. Licurgo ! legislador y politico de la educacion—En el siglo 1x, a. de J. C..
Licurgo organiza el Estado y la educacién en Esparta. Con gran. acierto per-
cibe la importancia del Estado en las tareas de la educacién: hace del poder
p'olitico-militalj el centro de gravedad de la convivencia humana.

Aristételes én su “Politica” ha exagerado un poco el militarismo espartano,
pero es indudable que las leyes de Licurgo propendian a una aristoer-e%cig_ ra.'tcial»
y vieron de asegurar a la ciudad sus conquistas, imponiendo a los ciudadanos
la vida militar. , .

No cabe duda que la Constitucién politica concebida por Licurgo tuve sa-
lientes rasgos socialistas. Plutarco, con simpatia bastante por el gran estadista,
exalta el fondo moral de su obra. “El golpe maestro de este gran Legislador, con
- ¢l cual vencié el lujo y el afin de riguezas, fue el mandato de que comieran
todos en comtn, del mismo pan, de la misma carne y de la clase que fuese
especificada y no viviesen en sus casas, reposando sobre camas costosas, de-
liberando con los comerciantes y cocineros y quedando en sus manos, en la

1 Para algunos historiadores (Cfr. x. M. T. CHRIMES, /Ancient Sparta). LICURCO mo fue
un personae. El nombre sélo significa la personificacién de una politica legisladora que

culmina en e} siglo viIL
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jinercia y la molicie como grandes brutos, y arruinando, no solamente -su es-
piritu, sino también sus fuerzas, los cuales, debilitados por la indolencia y
los excesos, necesitarian largos suefios, bafios calientes, poco trabajo, y, en
una palabra, muchos cuidados y asistencia como si estuviesen continuamente
enfermos.” 2

Como politico de la educacién, Licurgo plasma un ideal pedagbgico: formar
cludadanos respetuosos con los dioses, patriotas, bravos y fuertes, por el Estado
v para.el Estado.

2. La educacion por el -Estado—FEn efecto, todo espartano pertenecia al
Estado, el que lo educaba en un sistema de escuelas pablicas. Una vez dado

"a luz un nifio, se observaba su constitucién fisica. Si era débil o deforme, se

le arrojaba en los abismos de los Montes Taigueta. Hubo ya en Esparta una
incipiente politica eugenésica. Existieron leyes que prohibian contraer matrimo-
nio a edad avanzada, a fin de que los nifios siempre nacieran sanos y robustos.
Hasta la edad de 7 afios, la educacién del nifio estaba confiada a la madre.
En el seno familiar se procuraba preservarle del miedo y la poltroneria. Auste-
ridad y dureza eran los medios recomendables para fortificar a la nifiez.

A partir de los 7 afios, se inicia la educacién piblica, obligatoria para todos
¢ impartida en establecimientos comunes de tipo militar. Jévenes de 20 a 30
afios, dirigidos a su vez por un instrictor, aleccionaban a los nifios. :

La cultura fisica tenia por objeto procurar la resistencia corporal. En las
fiestas de Diana se practicaba un concurso de resistencia a los golpes. La ca-
rrera, el salto, la lucha y el lanzamiento del disco eran los ejercicios gimnis-
ticos de los nifios; los adolescentes se ejercitaban en el arte de las armas. La
orquéstica fue cultivada con entusiasmo entre los espartanos; culminaba con
la danza guerrera.

La cultura musical (del espiritu) fue menos estimada. La escritura y la
lectura fueron ensefiadas en extensién limitada. Nifios y jévenes aprendian a

tocar la citara y a cantar. Los ritmos déricos eran viriles. El poeta Tirteo con

sus himnos marciales era el autor preferido. .

La formacién especificamente moral, no fue nunca descuidada. El res-
peto a los ancianos, la obediencia, el sentimiento del honor, fueron virtudes
comunes’ de los espartanos. El lenguaje de esta sabiduria préctica se expresaba
en frases cortas, concisas, lacdnicas. ' A

A los 12 afios de edad, el nifio debia usar la vestimienta propia de la
virilidad:- Desde entonces la educacién adquitia un acentuadisimo caracter
militar. De los 18 a los 20 afios los jévenes quedaban agrupados en los krupioi
o conjuntos de muchachos encargados de la vigilancia policiaca de la ciudad.
Para cumplir esta tarea vivian en los alrededores de la urbe y cuidaban

2 Vidas Pafalelas: Licurgo, wversidn espariola, 1940,

\
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) . . _ . . vu ios
asimismo de que los ilotas ejecutaran los trabajos materiales de los servic

ublicos. . o ”
r De los 20 a los 30 afios. residian los jovenes en academias militares. Al ter-

minar este periodo de su educacidn. eran considerados ciudadz.mos gompletos.
3. Predominio de la gimndstica.—Por cuanto se ha dicho, es pgte}’x’te
que en la educacién espartana predominé la ginzndstiFa sobre la‘ f01jmac1on
musical; pero esto no dehe cxagerarse al grado de gonmderar’zf la c‘:udad conio
un campamento militar, y refractaria a la cultura de! espiritu. Aun1 en.do
que respecta al arte y a la misica no se opone la antigua »Espér.ta ala v1f.a
alegre del resto de las ciudades griegas con el gestf).de adusto rigor que fue
considerado ulteriormente como lo esencial de la vida espartana. .Las excava-
ciones han revelado la existencia de una arquitectura activa y a{nn‘xada, fuer-
teménte influida por -los modelos de la Grecia oriental. Esto coincide con la
introduccién de la elegia jonica por Tirteo. Al mismo tiempo, fue_. llamado el
gran musico Terpandro de Lesbos, el inventor de la' citara de siete cuerdasl.
para dirigir el coro de las fiestas religiosas y organizarlo dt? acuerdo (’:on’f
sentido de sus innovaciones. La Esparta de los tiempos posteriores ad?l?to rigi-
damentc los médulos de Terpandro y consideré toda ulterior innovacién como
una revolugién contra el Estado. Pero esta misma rigidez muestra hasta qué
punto la antigua Esparta considerd la educacién m.usic,al. como also esenc.la]
para la formacién del éthos humano en su totalidad. Facil es imaginar el 11n-
flujo de esta fuerza artistica en-una época en que pudo desarrollarse con la ple-

nitud de su vitalidad originaria”. ?

Paidotriba alecciondndo.

- 3 w. JAEGER, Paideia, pag. 115,
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Por otra parte, la gimnéastica constituyé una fecunda fuente de vida social.
Desde la época juvenil, la caza, la equitacién colectiva y el juego de pelota
(episkiros) se ensefiaban y practicaban, fortaleciendo asi el llamado espiritu
de cooperacién. , ’ _

En Esparta no sélo la emulacién fue medio educativo muy recomendable;
inclusive la rivalidad entre los jévenes era fomentada a manera de recursos para
triunfar en los eventos mas diversos. La delacién no era, en general, censurada.

4. La educacién de las mujeres—El sistema obligatorio de ensefianza se
hacia extensivo a la educacién de las mujeres, a las que se les asignaba, entre
otros fines, ddm:l__’_ﬂilgg\n’ié_@__ggr_psl_ ftiles al Estado. En —sitios\a_decuados
se elercitaban las nifias y muchachas en el salfo; Ta cariera, el lanzamiento del
disco. Pero la _danza era‘la as preciada actividad entre ellas. Su vestido, que

ngglg_a_ba_jab_a\dgggg_d_illa, era muy propicio para toda suerte de movimientos.
En algunas festividades aparecian desnudas: las doncellas. Tal desnudez no sig-
nificé nada lesivo para la disciplina, §ino que, convertida en una inocente cos-
tumbre, despert$ la emulacién en el cuidado de la salud y belleza del cuerpo,
y dio al sexo femenino la halagadora conviceisn de que tenia el mismo derecho
a participar de Ia gloria y del valor que el sexo masculine. *

Este adiestramiento corporal producia benéficos resultados: las mujeres es-
partanas llegaron a ser grandemente admiradas por su vigor y belleza. La disci-
p)l_i_ﬂg_,_ por .su parte, fgg{qqﬁg})_el_ en ellas los _sentimierrlt;s_»ag’honpr y valentia.
Las madres espartanas o se_inmutdban al o —uesus hijos habfan sucumbido
%_rl_lﬂaLalla, a condicién de que hubjesen caido de—car‘&;”él’éh’emigo. o

5.-La virtud espartand.—La educacién entre los espartanos fue transfor-
méndose al correr del tiempo. Las ventajas y deficiencias de su sistema pitblico
de ensefianza comenzaron a ser objeto de reflexién de los filésofos, iniciando
con ello una- rudimentaria teorfa pedagégica, que, de rechazo, influy6 en la
practica educativa posterior. Pero hubo una’ constante en dicha evolucién: lo

- que se llama la virtud espartana. Es ésta el amor a la patria llevado al grado

del heroismo. El espartano ponia de mianifiesto esta noble: meta cuando daba
su vida en defensa de-su polis. Ella fue la que exalté, sin género de duda, la fe
civica de los combatientes de Maratén y Salamina. '

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Lectura y comentario de la parte consagrada a Licurgo en las “Vidas
Paralelas”, de Plutarco. '

b) Estudio monogrdfico sobre la educacién de las mujeres en Esparta.

4 PLUTARCO, op. cil.
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PITAGORAS Y LA EDUCACION ARMONICA

1. La filosofia griega en el siglo VI. 2. El pitagorismo. 3. Pitdgoras
como educador. 4. Pitdgoras como teérico de la educacién. ’

W. WINDELBRAND, y Historia general de la Filosofia. Bs. As. 1960, —T. Davipson, Aristdteles
v los Ideales de la Educacidn Antigua, Nueva York, 1911.—Nouwv. Dictionaire de Pédago-
gie, art. Pitagorismo, Paris, 1920.—o. wiLLMANN, Sabiduria Pitegérica de la Educacidn,
Friburgo, 1922. :

1. La filosofia griega en el siglo vi—Oriente se elevé ya a la educacién
intencionada; percibié y destacé en sus variadas culturas las ventajas que trae

consigo educar a las generaciones jovenes; pero estuvo muy lejos de crear la

ciencia de la educacién, o sea la teflexién metddica sobre los hechos y fines
educativos.

Descubrimiento tal es obra de fildsofos griegos. Pitdgoras (o el “Circulo
Pitagbrico”) da el primer impulso para ello. Este es su significativo rendimien-
to en la historia general de la educacién. !

La pedagogia pxtavorlca no es un hecho aislado en esta época, se ‘halla
en relacién inseparable con los origenes de la filosofia y ciencia griegas. Nos
encontramos en el siglo v1 antes de Jesucristo. Por una natural evolucién de

. , § S - i 3
las.ideas, surgen pensadores que tratan de dar un fundamento racional a los
origenes del mundo, que hasta entonces habia sido concebido mitolégicamente.
Ahi donde la teogonia revestia al mundo con el ropaje de una tradicién fa-

1 La Liga Pitagdrica aparece' hacia fines del siglo vi en las ciudades de la Magna
Grecia, con el caracter de una comunidad politico-religiosa. Su fundador fue Pitdgoras de

Samos, nacido en 570. Después de largos viajes (posiblemente hasta visité Egipto) tratd,

en la Ciudad de Crotona, de levar a cabo una reforma religiosa, cuyo objetivo debia ser
la purlﬁcacxon de Ia vida. De las relaciones esotéricas de la nga nos dan noticia narra-
ciones posteriores, poco d]gnas de creerse.
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bulosa, pregunta ahora la ciencia por el fundamento permanente de todas sus
transformaciones y circunscribe el problema en torno del concepto de la ma-
teria cosmica, a saber, la sustancia que experimenta las mutaciones, de la que
se originan todas las cosas singulares y en la que cllas vuelven a transformarse.
¢De dénde provienen las cosas? ;Por qué principio cambian los seres?
¢+ Existe una materia original, una sustancia césmica, de dondc se generan los
objetos” existentes? La filosofia llama a este tema el problema cosmoldgico (de
cosmos, mundo), en virtud de que busca el principio y ley del universo.-

Quizas influido atin por el mito weeanico (Okdanos, padre del mundo).
Thales de Mileto ve en el agua (lo hiimedo) la materia primordial del Univer-
s0; Anaximenes, en el aire; Anaximandro en una sustancia indeterminada.

Por su parte, Hericlito hace notar que todas las cosas se hallan en pe-
renne cambio, en constante devenir; que lo permanente sélo es engafio de
nuestros sentidos. Contra esta conviccién se levantan los filosofos de Elea (Je-
néfanes y Parménides), quienes afirman que cambio y transformacién es propio
del engafioso  mundo de los sentidos; que el verdadero ser es invariable y
eterno.

Otros pensadores aportan soluciones conciliadoras. Empédocles admite cua-
tro elementos, a saber: agua, aire, tierra y fuego, los cuales producen la diver-
sidad de las cosas, gracias al' amor y odio que los pone en movimiento.

Los atomistas Leucipo y Demécrito distinguen ya las nociones de fuerza y
materia. Ven en los 4tomos los Gltimos elementos de las cosas, y en una ciega
necesidad, la causa que los determina.

Anaxégoras también admite una diversidad de elementos para explicar
el mundo. Los llama homeomerias; pero, a diferencia de los atomistas, supone
que el primer impulso que determind la reunién de estas particulas para en-
gendrar las cosas singulares no fue una.causa ciega, sino un acto de la razén
divina (nous).

2. El pitdgori_.smo.——Los pitagéricos toman una posicién original en este
problema, debido a su orientacién matemética. No sélo advierten que las re-
laciones generales de las figuras geométricas se determinan numéricamente;
también captan con. claridad que los fenémenos del mundo corporal son sus-
ceptibles de semejante determinacién. Sus investigaciones teoréticas de la mi-
sica les habian ensefiado que el bello sonido’ reposa en sencillas relaciones.

numéricas de la longitud de la cuerda (octava, tercera, cuarta, etc.), y si co-

nocimiento de la astronomia, les llevé a la conviccién de que la imperante
armonia en los movimientos de los cuerpos celestes (a semejanza de la de la
musica), se funda en un orden, segiin el cual las diversas esferas del Universo
giran en torno de un punto comun, a distancias fijas y numéricamente deter-
minables., Tal vez todas estas ideas dieren lugar al pensamiento de que el
ser permanente que, buscaba la teoria filoséfica, se encuentra en lo< ntmeros.

T - N - s s At B A
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Frente a las cosas cambiantes de la experiencia, poseen los conceptos mate-

miticos €l cardcter de validez intemporal: son eternos, increados, imperecederos,

invariables e inméviles;  y asi como satisfacen al postulado eledctico del ser,
expresan, por otra parte, las relaciones fijas y aquel orden ritmico que habia
pedido Heraclito. De este modo encontraron los pitagéricos la esencia perma-
nente del mundo en los principios mateméaticos: una solucidén del problema mds
abstracta que la milésica, mds intuitiva que la eledtica, mds clara que la hera-
clitiana y mds compleja y aguda que aquellas que daban las otras soluciones
concz,lzadoras de la época.?

De esta suerte los pitagéricos tratan de descubrir el orden permanente que
rige el ‘mundo entero, al igual que los fildsofos anteriores, pero dan un paso
mas, cuando llevan su mirada inquisitiva a los dominios de la cultura y de la
educacién. Asi como en el cosmos fisico prevalece una permanente ley, de pa-

recida manera las relaciones humanas y la educacion deben estar reguladas
armonwamente

3. Pitdgoras como educador—Una doble influencia ejerce Pitdgoras en el
dominio de la educacién: es un educador préctico al par que un tedrico
de la pedagogia. , ' ' ,

Como educador, supera el reducido contenido de la educacién’ dérica, en-
riqueciéndolo con nuevas ensefianzas e inéditos fines. Desde luego introduce
con la matemdtica un nuevo elemento en la educacién griega. Se debe a Pi.
tigoras la tabla de multiplicar, la regla de tres, el teorema del cuadrado de
la hipotenusa. A estos conocimientos se vincularon los primeros fundamentos
de la aciistica y el conocimiento de los tiempos de los movimientos de las
estrellas. Desde entonces se ha reconocido el gran valor formativo de las ma-
tematicas.

La religién, con la idea de la trasmigracién de las almas, y la misica, tan
caras al circulo pitagérico, fueron puestas al servicio de nobles ideales: domi-
nar las pasiones y elevar el espiritu.

El programa de estudios en la escuela pitagérica comprende también la geo-
grafia y la medicina. Como. es sabido, esta Gltima se encontraba en relacién
de depgndencia con la religién.- -

El método de ensefianza de la pedagogia- pitagérica fue dogmatico. Las

frases del maestro eran consideradas siempre como verdaderas (de ahi la ex-

o . . - s er s
presién “magister dixit”, para subrayar la autoridad cientifica, que es ocioso
discutir) .

Asimismo se practicé ‘una especie de seleccion de los alumnos. El disci-
pulo admitido participaba en la cnsefianza, durante cinco afios, de modo pasi-

vo; sblo le era permitido escuchar y fijar en la memoria las ensefianzas. Una

2 w. wiNDELBAND, La Filosofia de los Griegos, pag. 112
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vez concluido este periodo de ensefianza exotérica (exterior, publica), pasaba
el alumno a formar parte de los matemdticos, esto cs, de los discipulos aventa-
jados. Aqui la instruccién era esotérica (interior, privada),. y aunque el alumno
tenia el derecho de dialogar, la autoridad del maestro decidia en ultima instan-

_cia. Un “dixit” (él lo ha dicho) ‘ponia fin a toda discusién.

4. Pitdgoras como tedrico de la educacién.—Se cree ciue’ Pitagoras escribid
un tratado sobre educacién, que se ha perdido. Por ello, sélo a base de refe-
rencias posteriores (doxograha pltaororlca) pueden dlbu]arse las grandes lineas
de su doctrina... .

La idea medular deé su sistema cs el. concepto de armonia.. Pretende realizar

en la vida humana el orden que ve en el Universo. Busca la armonia de cuer-
_po vy alma, de padres e hijos, de familia y Estado, de Estados entre si. Admite

las tendencias nocivas innatas del hombre, pero cncuentra el remedio de ellas
en la educacién. Por lo que mira al proceso de ésta, recomienda que la ins-
truccién sea gradual 'y diversificada, segtn las aptitudes de los alumnos.

Pero, sin género de duda, el acierto mas grande de su doctrina, fue el
haber percibido el nexo radical de la pedagogia con la politica y la cultura
general de un pueblo. “En la medida en que, desde el Renacimiento se consi-
deré el desarrollo del individuo como fin en si —lo que surge cada vez mas
claramente desde la decadencia de las repuablicas italianas— la misién de la
educacién del individuo fue separada de la del Estado; naci6 la ilusién de que

" hay conceptos psicolégicos y pedadégicos, independientes del ideal de vida y

de las leyes de la nacién, para desarrollar el individuo a una llamada huma-
nidad. En oposicién a esto, se halla el camino iniciado desde Pitagoras por los
griegos como finico a seguir: el sistema de ensefianza de una nacién tiene que
ser derivado como una totalidad de las condiciones vitales y del ideal de vida
de la propia nacién” (Dilthey).
La Liga Pitagérica tuvo un éxito innegable en la Antigiiedad: provefa de
magistrados a importantes ciudades de Italia y Grecia. Los miembros de la Liga
se ocupaban de temas educativos y eran ardientes partidarios del ‘estatismo
pedagégico, a saber: de la idea que ve en el Estado, el poder supremo para
orientar la educacién. Platén participa en no poca medida de la pedagogia pita-
gbrica, y Aristételes y la pedagogia posterior no desconocieron la importancia
del pitagorismo.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La doxografia pitagérica: sefialar los autores cldsicos que han expuesto
o glosado la doctrina de Pitdgoras.
b) Breve monografia acerca de la escuela pitagérica.

.- K
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ATENAS Y EL ESTADO DE CULTURA

1. El Estado de cultura en Atenas. 2. La edicacién elemental. 3. El
gimnasio y la incipiente formacidn secundaria. 4. La efebia. 5. La Kalo-
kagazhta

1. cIrARD, La Educacidon Atenicnsec en los siglos v v 1v, Paris, 1889 ~—w. spEICEL, La
Importancia de la Misica en lu Educacién Griega de da Antigiiedad Clésica, 1910.—k.
pRERUP, Educacién y Ensefianza en Grecia. Eichstaelt, 1918.—E. 21enARTH, La Escuela Griega,
Leipzig, 1909.—H. ¢. coop, A history of Western Education, N. Y. 1950.

1. El Estado de cultura en Atenas—Atenas fue una ciudad inclinada al co-
mercio, la industria, la marina, las letras y las artes. Su gobierno, en un prin-
cipio monarquico (su ultimo rey fue Codro), adquirié més tarde la forma po-

pular. Todavia en la época del gran legislador Solén (638-559) a. de J. C.), y-
del tirano Pisistrato, el régimen politico tiene mucho de oligarquia. Es hasta
Clistenes (507) cuando irrumpe la democracia a base de la- organizacién poli-

tica del dermos (una especie de municipio).

Que la educacién de un pueblo se encuentra determinada por la vida na-
cional, se confirma una vez mas en Aténas. Al paso que en Esparta se puso
el acento de la educacién, en consonancia con los fines del Estado, en la gim-
nastica al servicio de la guerra, en Atenas surgié6 muy pronto el ideal de la
formacién completa del hombre: se colocaron en el mismo nivel la educamon fisi-
ca y la educacién intelectual.

Dos circunstancias intimamente vinculadas determinaron tan notable cam-
bio. De un lado, la nueva manera de comprender la estructura y fines del
Estado.. En Atenas se ve en cl Estado un medio de asegurar la libertad per-
sonal, creando las condiciones ventajosas para su educacién. Solén considera
la instruccién de la juventud como una misién esencial del Estado, pero no se

coacciona al individuo en esta empresa; se quiere que por propia conviccién

las clases sociales hagan suya la tarea de la formacién de las generaciones.
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De ahi que, a pesar de verse en ¢l Estado el titular de la vida ciudadana, nunca
se cayé en el monopolio de la educacién. Los padres tenfan la' obligacién de que

'sus hijos se prepararan eficazmente para la vida, pero dentro de un ambiente

de libertad. Se trata de un FEstado de culiura, de una organizacién politica
atenta siempre al desenvolvimiento arménico de la personalidad. Incluso la tira-

nia de Pisistrato nunca perdié de vista la noble tarea de cultivar al pueblo.

(La historia y la sociologia se han encargado de hacer justicia a este personaje
llamando a su época “la politica de cultura dc los tiranos”, que Pisistrato con-
cibié y propagé en su tiempo.) De otra parte, la propia vocacién cultural de
Atenas, tan pelmeable a la revolucién de la ciencia y la filosofia acaecida
en el siglo vI, y que de modo tan natural elevé el nivel intelectual de sus
concitudadanos, convirtiéndola en el centro de la cultura helena, “la escuela
de toda Grecia”, como dijo Tucidides. Desde entonces fue cobrando fama lo
que mas tarde llamése el aticismo, esto es, el gusto exquisito y equilibrado en
todas las actividades humanas.

2. La educacién elemental—FEn buena proporcién la educacién ateniense
resporidié y promovié la cultura ciudadana. He aqui su desarrollo normal:

Durante los primeros 6 afios, los nifios permanecen en el seno del hogar.
Ya en esta etapa de su vida disfruta el educando de prudente libertad. Con
natural tacto advirtieron los atenienses la importancia excepcional del juego
en la formacién humana, al grado que la educacién intelectual se desenvol-
via en un ambiente de grata complacencia: la educacién por el juego. El juego
tiene en la educacién de’ todos los pueblos una significacién muy grande y
no reconocida siempre. Esta significacién del juego ha sido expuesta del modo
mas profundo por Schiller: “El hombre es sélo todo el hombre cuando juega.”
Pues en el juege la existencia del momiento no tiene fin alguno fuera de si
misma. La vida de los sentimientos se satislace en imAgenes y. situaciones
que se producen solamente por esta satisfaccidén misma. Asi es el juego el
hermano de la sociabilidad, y ambos crean el arte. Juan Pablo Richter dice:
“El juego es la primera poesia del hombre”. El juego tuvo entre los griegos
extension y significado como en ningln otro pueblo. Entre ellos no servia
sélo para el cultivo del cuerpo; sus dioses también gustaban del juego. Los

“favoritos del muchacho en el libro heroico de Homero habian gozado con

el juego. Sus antecesores fallecidos disfrutaban en el Liceo, segiin su repre-
sentacién, con el juego. Los nifios de los griegos jugaban como los actuales
con el trompo, la cuerda y la pe]ota Se servian del columpio y de los zancos.
Gransberger hace una exposicién agradable y bésica de estos juegos. Distin-
gue los que nacen del puro goce infantil de aquellos otros que suponen y

‘promueven la educacién fisica intencionada. Estos constituyen la transicién a

los ejercicios. !

1 Cir. ¢. DILTHEY, op. cit. pag. 35 y ss.
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A la edad de 7 afios, eran confiados los nifios a un pedagogo, que los acom-
pafiaba de continuo y los conducia a la escuela (didascaleia). A menudo el
_pedagogo era un esclavo cultivado, que estaba pendiente de las buenas costum-
bres y de los progresos intelectuales del infante.

El pequefio dividia su tiempo entre la palestra y la didascaleia. En la pri-
mera se cultivaba su cuerpo. El paidotriba le ensefiaba los ejercicios y el so-
jronista vigilaba la conducta moral. Ante todo se practicaba el evento del
pentathlon: salto, carrera, lanzamiento del disco, lanzamiento de la.jabalina y
el pugilato. La practica gimnastica se iniciaba con movimientos de brazos y pier-
nas, salto, etc.

La didascaleia era la escuela de gramitica "(gramatiké cignifica el conoci-

miento de las letras, grammata). El maestro de la escuela es el grammatista,
" quien ensefia a leer y escribir, e instruye en los rudimentos del cal¢ulo. El pro-
cedimiento del aprendizaje era mecanico. La lectura se ensefiaba por apelacidn
y silabeo: letras, sonidos, silabas, palabras. El alfabeto se escribfa con el estilo,
sobre tablillas recubiertas de cera. El maestro escribia en la parte superior de
las tablillas y el alumno copiaba -y dibujaba. Para la ensefianza del calculo
se servian de un &baco, cuyas bolas tenian diversos valores. También se prac-
ticaba el computo con los dedos.- Los cinco dedos y sus flexiones expresaban
" diversos niimeros.

En el segundo grado de la escuela elemental se aprendian las fibulas de
Esopo (650-560 a. de J. C.), extractos de Homero y Hesiodo, de Tognis y
Solén, etc. Al través de los poetas, el joven ateniense estudiaba la religion, la
historia, la geografia y las nociones de ciencia natural; todo mediante un arte
mnemotécnico.. : :

Las escuelas elementales, en los tiempos méas antiguos, se hallaban estable-
cidas en tiendas; era frecuente también encontrarlas en las plazas piblicas y
en los recodos de las calles, como las describe Teofrasto en sus “Caracteres”.
Los maestros estaban muy mal retribuidos. Una maldicién comiin era ver al
ofendido en el infierno o como maestro de escuela. .

3. El gimnasio y la incipiente formacién secundaria—La educacién elemen-
tal concluia generalmente a los 13 afios: Los hijos de las clases sociales infe-

riores abandonaban la escuela para consagrarse, segiin el estatuto de Solén, a .

la agricultura o al aprendizaje de una profesién manual; los ricos proseguian
una rudimentaria formacién secundaria. _ ‘

En este grado de la instruccién, el Estado intervenia mas directamente.
Dictaba prescripciones escolares, como el nimero de alumnos ‘que debian ser
admitidos, las heras de ensefianza, etc. El arconte Euclides' hizo obligatorio el
uso del alfabeto jonico, La gran revolucién cientifica de fines del siglo vi1 y
principios del v promovié, y con mucho, la educacién secundaria. Se enrique-
ci6 el programa de estudios con elementos de astronomia y matemitica aplica-
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da. A Thales de Mileto se debe haber introducido la ensefianza de la geome-
tria. A Pitagoras, la ciencia de los nimeros. :

Se intensifica el estudio de la musica, bajo la direccién del citarista. Esta
ensefianza abarca todavia el ritmo poético, el canto, y el manejo de instru-
mentos musicales como la lira y la citara. “Entre los griegos, el arte musical
era considerado como parte esencial de.la instruccién, y no sélo como un me-
dio de agradable solaz para las boras de descanso; mas bien se le orientaba
para que colaborase en la educacién ético-religiosa de los griegos. Una mi-

‘'sica.sin palabras, un simple juego con sonidos, fue una etapa que e alcanzé

mas tarde, cuando —como se infiere de las elegias— solamente se buscaba
un cosquilleo en los oidos y se causaba una excitaciéon sentimental, imprecisa y
confusa”. , '

“La asociacién de la musica con la gimnasia dio lugar a la danza u orgués-
tica. Consistia ésta en movimicentos ritmicos de todo el cuerpo, especialmente
del busto y de los brazos, correspondiendo asi al concepto de la danza moder-
na. La orquéstica debia suscitar la gracia y la finura de ademanes y movi-
mientos. Las danzas eran principalmente ejecutadas para dar mayor brillantez
a las fiestas religiosas.”® o :

A los 15 afios el joven frecuentaba ya el gimnasio. Aqui, como en la palesira,
continuaba el cultivo de su cuerpo..Con el tiempo, empero, se implanté ademas
la ejecucién de obras musicales, declamacién de poemas, discursos, conferen-
cias. Y maés tarde, con los filésofos y sofistas, se hizo permanente tal género de
estudios, originindose el sentido moderno de estos establecimientos como centros
de segunda ensefianza. ' :

Fl Fstado intervenia en la organizacién y direccién de los gimnasios. Un
gimnasiarca, elegido cada afio, tenia en ellos la autoridad suprema. Andando
el tiempo, junto a2 la pista destinada a los ejercicios fisicos, tuvo el gimnasio,
biblioteca, jardin y salas de estudio.

4. La efebia.—El joven ateniense pasaba a formar parte de los efebos, a
la edad de 18 afios. Para ello se le inscribia en el registro 4tico de los ciudadanos,
en su r_eépectivo demos. Desde entonces era juridicamente independiente, bien
que la plenitud de sus derechos civicos era adquirida sélo hasta los 20 afios. La
efebia era la escuela de la guerra. “Armados de punta en blanco, los ‘efebos’
prestaban juramento militar y civico en un templo de Atenas, al pie de la Acré-
polis: a continuacién solian ser presentados al pueblo en el teatro durante las
fiestas de Dionysios, antes de la representacion de las iragedias.”

Por cuanto a su cultura fisica, ademés del pentathlon, practicab‘an' el pan-
cration {(una lucha libre y violenta) ; mas tarde, la lucha con armas pesadas
(hoplomaquia), el manejo del arco y la equitacién. “Sabemos también que

2 . wmesser, Historia de le Pedagogia, pag. 25.
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los efebos realizaban marchas gimnasticas, servicio de guardia en las fron-
teras del Atica y paradas ante los estrategas (caudillos supremos del ejér-
cito). Formaban, asi, un ejército permanente al que pertenecian por espacio
de dos afios. En la ciudad practicaban una especic de servicio "policiaco, es-
pecialmente en las grandes asambleas. También aprendian a gobernar las em-
barcaciones, ponerlas a flote y trasladarlas a tierra. Finalmente, tomaban parte
muy activa en las fiestas. (recuérdense las hermosas figuras de efebos a ca-
ballo que estin reproducidas en la cabalgata del friso del Partenén). También
contribuian al mayor ornato de la fiesta los campeonatos entre los efebos. Ci-
tanse con frecuencia concursos de remo, ¢ igualmente carreras con antorchas. . .”
(A. Messer.) »

Tocante a la educacién intelectual, la efebiz no rebasa el programa de

estudios de la formacién secundaria, Un grado superior de la ensefianza apa-

rece hasta la siguiente época, con el movimiento cultural de los sofistas y
Sécrates. .
A diferencia de Esparta, no atendié_Atenas a la educacion escolar de' la mu.

jer. Recluidas en el gineceo, las muchachas _esperahan al_futuro marido_que

el padre elegia aprendiendo a cantar, a cocinar, a COSer_y otrds artes
Jas. Sélo las jévenes de clase distingunida aprendian a leer y escribir.

hogare-

5. La Kalokagathia—La educacién en Atenas experimenta cambios impor-
tantes tras las Guerras Pérsicas (479-445), ello es, durante el Siglo de Pericles:
mudanza que afecta tanto a la organizacién como a los fines de la ensefianza.

La més antigua educacién atenjense puso su meta en la habilidad deportiva
y en la formacién moral del ciudadano. Lo belle y lo bueno, en unidad equili-
brada, fueron sus valores por excelencia. Al correr del tiempo; como ya se dijo,
se introduce en la educacién, a manera de ingrediente esencial, el cultivo de la
tilosofia (que- en aquel entonces significé todo contenido de saber). De esta
suerte, la educacién intelectual, musical, llegd a.ser algo mas que educacién es-
tética. El nuevo contenido de la educacién es el ideal de la Kalokagathia. No
" basta poseer un cuerpo bello y llevar una conducta moral para llegar a la Kalo-
kagathia; para ello se requiere ademaés alcanzar la sabiduria.

En la integracién de este nuevo ideal ‘educativo, tuvo parte importante la
influencia de los poetas (Teognis, Pindoro...) y de los comedibgrafos (Esquilo,
Séfocles, Euripides). De esta suerte poesia y dramatica confirmaron su fun.
cién decisiva como fuerza formadora.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Rasgos mds salientes del “despotismo’ dustrado de Pisistrato.
"b) El Estado de cultura: su concepto y evolucién en Grecia.

VI

EL ILUMINISMO GRIEGO COMO_HECHO PEDAGOGICO (450-400).
'~ LOS SOFISTAS Y SOCRATES :

1. Las nuevas relaciones sociules. 2. La sofistica como feném.eno {ve'da)gé'-
gico. 3. ‘Proza'goras y Gorgias como pedagogos. 4. La ‘pol{,ma{u'z. Pro-
dico e Hipias. 5. Sicrates y el origen de la pedagogia filoséfica.

K. VORLAENDER, Historia de la Filosofia, versién espafiola de J. V quuel.r’a, To?gof;
Madrid.—p. MONROE, Historia de la Pedagogia, Tomo I: Ed’ad Antigua, vers;on esp ool
de M. pe maezru, Ediciones de “La Lectura’_’.——A. BUSSE, S’ocrates. De la .c; ch;c:nniense
Grandes Educadores”, vol. VII, Berlin, 1914.—H. ¢OEDLEY, Sdcrates y la Socieda e

en su Epoca, N. Y. 1896. )

1. Las nuwevas relaciones sociales.—La -evolucion 'subsecuEn'te d(? la educ..a-
cién griega estd determinada por un profund.o cambio en las 1:el.a01onles sott?i,a;-
les. Debido al auge politico que trajeron consigo las Guerras Mec.hcas,’ a ac'iil
dad cientifica experimenta profundas mudanzas. Léfs escuelas de 'f'l%OSOfla ne(li(z izs
en el siglo vi, y que habian promovido ya un tipo de e%%a.cl;:n.sefﬁg 5201
proseguian su amplia difusién: los poetas (Eurl_pldefs., 486'- ; Epica u.; 240
450) llevan a sus obras ideas gientifica%, v ya se dijo la lmportan-cza q
la poesia en la formacién del pueblo grlego.. . _ ) N .

Por su parte, la medicina y otras act1v1da<'ies que l?a%)la:in sido ;1;15 mero
arte, van acogiendo poco a poco teorfas y doctrinas, origindndose asi

relaciones entre ciencia y técnipa. .

rale; todo esto hay que'agrééa{f que ell'puebl(;) gri_ego, poiigz?ls;\;:zi:c;):t;
cimientos internos y externos, llegaba a la madurez de su vida; @ lade
' icional y comenzaba a descubrir el valor de la ciencia para la ac
(:ir_\l;'i%l%é {;fiélzi?éé E}J’(igia de la ciencia, que h'a‘s’ta entcinf:es hilfla'ﬂdou‘:} _I:j)picgilélﬁ
juego del saber por el saber mi_smo, la so}ucmn de los pio Exr;as q lo agita
ban: reclamaba de ella consejo’ y reme.dw para vencer la duda que smenazd
destruir el apogeo creciente de su propia cultura. Y mle'ntras que en .
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¢ompetencia de fuerzas espirituales que traia consigo esta extraofdir’xaria época
de la historia universal, se ahrié paso por doquier la opinién de que el sabio
cs_el mas solicitado y el que tiene mayor éxito en la vida; mientras que' ‘en
todas las esferas de la actividad practica, triunfaba en lugar~de la vieja ,co's-
tumbre, cl fecundo descubrimiento”de la propia reflexién y del propio jﬁiéid
—se despierta en la maga del pueblo un impulso incontenible de apropiafé-e
los frutos de la ciencia—. Sohre todo, la tradicién familiar, la "costumbre
y las cualidades personales del caracter y.de la honestidad ya no fueron_su.
ficientes para alcanzar la posicién politica ambicionada. Lo heterovéneo_.‘y.-;:i-i-fi-
cil de los problemas. asi como ‘el conocimiento de los hombres cc?n los que y
soJ:)rfa los que era necesario actuar, hacian imprescindible una preparacién
tebrica para la carrera politica. En ningiin sitio fue tan poderbsd este movi-

miento como en Alenas, la capital de Grecia en aquel entonces. Esta fue la cir-

cunstancia de que alli haya encontrado su mas alto desarrollo este afan.

Educacién musical en Grecia, -

2. La sofistica como |endmeno pedagégico

R —Las nuevas relaciones sociales
exigieron de la educacién un nuevo tipo de instituciones. La forma democratica
dfel Estado reclamaba del politico destreza para disertar en pﬁblico,'elocueh-
cia para convencer a las masas. En las asambleas populares, en los tribunales
y hasta en los puestos administrativos menos importantes, se requeria el arte
del discurso. ,

'De esta suerte va apareqiendo un nuevo tipo de maestros, que trata de
satisfacer, del mejor modo, las exigencias de la época: ¢l de los sofistas. Primiti-
vamente la expresién sophisiés significé tanto como sophés, sabio, esto es, quien

1 w. WINDELRAND, op. cit.. pag. 102. 24, ed. esp.
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se distinguia en alguna actividad espiritual. Més tarde, el vocablo se aplica
al hombre capaz de componer un discurso sobre algin tema. Es hasta la época
del iluminismo, cuando dicho término se emplea ya para designar a esta especie
de maestros. _

Los. sofistas son profesores ambulantes; recorren las grandes ciudades en-
sefiando las ciencias y las artes, con fines practicos, particularmente la elo-
cuencia, a cambio de una elevada retribucién pecuniaria. En este su oficio
alcanzan una envidiable pericia en la diccién; y llegan, asi, a descubrir las
leyes formales de la gramatica y la retérica. Pero corno los discursos debian
tener visos de verdad, se vieron obligados a reflexionar sobre temas de légica
(o de dialéctica). Por ese motivo, los sofistas son, en gran proporcién, los
creadores de estas disciplinas. »

" "Aunque es Tnniegable que la sofistica tuvo un inflijo predominantemente lite-
rario (de su actividad pedagégica se derivaron las escuelas de retorica de la
Antigiiedad), su cabal resonancia no se agota con el arte retérico del “bien
decir” (eu légein).? S :

En efecto, frente a las convicciones del hombre, fundadas en la tradicién y
la fe, tratan los sofistas de llegar a conclusiones racionalmente aceptadas, du-
dando de las creencias y costumbres morales de sus conciudadanos (escepticis-
mo) . El iluminismo es el intento de plantear 'y resolver los problemas de valor de
la vida y de las instituciones sociales, recurriendo a la sole luz de la razdn.
;Puede fundarse de modo racional la existencia de valores universalmente re-

conocidps? Asi se formmla la actitud iluminista de la época.

Considerada la sofistica como fenémeno pedagdgico, representa un progreso
en la educacién_griega- en-estos .aspectos: ) '
fianza de.tipo _secundario de las escuelas del.
gramdtico, introduciendo materias (Iégica, retérica}politica, ciencias natura-
les), que hasta entonces sélo habian sido cultivadas por personas aisladas o
circulos cerrados. Con ello promueve una especie de formacion terciaria {uni-

versitaria), que se ha mantenido desde aquella época con diversas variantes.

a) Desde Iuego, supera a la ense

b) Los sofistas practicaron interesantes observaciones psicolgicas. Al pre-
tender influir en la voluntad de.su auditorio, se vieron impulsados a descifrar
la vida animica vy, -Ie-ii:g.én_eral, la naturaleza humana, iniciando el periodo an-
tropolégico de la filoéqfia; esto es, el que hace objeto de reflexién no al mundo
(cosmos), sino al hombre mismo (‘dnthropos).

¢) Pusieron de relieve la importancia de la actividad pedagégica en la
vida de la comunidad. Aunque en un principio se exagera el éxito de las
ensefianzias de los sofistas, que miran con desdén. las exigencias moderadas
del maestro elemental, del maestro de gramatica ¥ del maestro de misica, ellos

2 m. compgrz, Sofistica y Retorica. El Ideal formativo del eu légein en relacién con la
Filosofia del sigle v. 1912,
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hacen notar que el arte de ensefiar es una funcién tan delicada, que debe ser
ejercida por un circulo de profesionales.

3.‘Pmta',goras (480-410) y Gorgias (483-375) como peda,gogos.—Cém'o tef')-
ricos de la educacién, los sofistas tuvieron memorables aciertos. En la hlst‘ona
de la pedagogia, como en la historia de la filosofia, se practica en la actualidad
una justa revaloracién en favor de los sofistas. 3 . o

Protdgoras fue la cabeza espiritual de los sofistas. Su doctrina filoséfica
recibe el nombre de relativismo, por cuanto considera a la verdad co¥no a‘l‘go
relativo, algo que depende de quien emite su opinién en cada caso. Dice: “El
hombre (el hombre individual) es la medida de todas las cosas™. Lo que parece
bueno a uno, agrega, puede ser malo para otro. El relativismo de Pro'tagoras es
mas radical de lo que parece a primera vista, pues, para él, el criterio de ver-
dad, inclusive en cada hombre, varia segiin el tiempo y lugar en que se ’haﬂa, y
cuanto parecia verdadero ayer, puede ser falso hoy. Base de esta teoria es la
cambiante situacién psicolégica del hombre. Protagoras, en efecto, puso (%e relieve
la subjetividad humana, y, con. ello, pudo-descubrir el factor psicolégico de la
educacién. Por otra parte, al advertir Protagoras los aspectos mud?bles del-
hombre inaugura nada menos que la teoria del optimismo educatwo.. S’1'el hom-
bre fuese algo invariable, algo dado de una vez por todas, vana, initil, acaso
nociva, seria cualquier tarea formativa. Pero no es asi: en el hombre se puede
realizar una mutacién, y, a decir verdad, favorable.

Efebo prestando juramento.

De 4gil y espectacular pensamiento, con fino sentido del humor y del gra-

cejo, Gorgias el retdrico profundiza la tesis de Protagoras. Su doctrina se conoce
con el nombre de nihilismo (de nikil, nada), y probablemente fue consignada
en una obra suya intitulada Tratado del no-ser. Para Gorgias: 19, el ser, (el ser

3 E. pupréEeL, Los Sofistas, Neufchatel, Pa}-is, 1948,

L : QA \
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.invariante, inmutable) no existe; 29, aun en el caso de que existiera, no podria

: conocerse, y 3%, admitiendo que se conociera, no seria posible comunicarse de

un hombre a otro. Una resonancia pedagégica, de suyo importante, tiene esta
doctrina. Se trata nada menos que del planteo del problema de la comunicacion
docente. ;Cémo se transmite el saber? El conocer es un acto personal, dice
Gorgias, que cada cual obtiene en su fuero interno. En la educacién no hay,
de fijo, un traslado o entrega de un objeto de parte de quien habla (el maestro)
a quien escucha (el alumno). El aprender es un esfuerzo individual, una elabo-
racién personal que supone una adquisicién previa, lograda de la propia manera.

4. La polimatia. Prédico e Hipias—Suele dividirse a los sofistas en dos
grupos: el de los creadores y el de los seguidores. Del primero forman parte
Protagoras, Gorgias, Prédico e Hipias; del segundo,” Antifén, Licofrén, Polo,
Trasimaco y Calicles, entre otros. Prédico e Hipias (aquél un destacado gra-
matico, éste un eriidito) se inclinaron hacia la polimatia, ello es, al ideal edu-
cativo enderezado a desarrollar un saber m&lti‘p]e en el educando. El nombre

. fue formado del concepto pitagérico de mathemate (aritmética, geometria, as-

tronomia y actstica). A ello, agrega Hipias la retérica y todas las artes.

No todo fue constructivo en manos de los sofistas. En ciertos aspectos su
significacién fue negativa, particularmente cuando se convirtieron, con su arte
oratorio, en defensores de causas injuslas.*

S. Sécrates (469-339) y el origen de la pedagogia filoséfica.—Completando
algunas ideas, por un lado, y, por otro, combatiendo la accién devastadora de
los sofistas, conserva Sécrates5 la fe cn la razén y el convencimiento de que
existe una v_erdad_unjvqgsalme_ntc valida. Tal conviccién era en &l de naturaleza
préctica, una especie de sentimiento moral: sin embargo., lo condujo a investigar
el problema de la verdad que, de nuevo, como los viejos filésofos, opuso a la
opinién subjetiva, y cuya esencia descubrié en el pensar conceptual.

Sécrates y los sofistas se encuentran en la misma vertiente espiritual de
su época y manipulan los mismos problemas; pero al paso- que los sofistas
permanecen con su arte y su sabiduria populares en el laberinto cotidiano de
las opiniones, llegando a veces a resultados negativos, el claro y sano sentido
y la noble y pura personalidad de Sécrates, vuelven a hallar los jdeales de la
ciencia y de la moralidad.

4 Cir. arisTOFANES, Las Nubes, versién espafiola, Valencia.

5 Sécrates nacié en Aterias. Fue primero escultor, como su padre; después se consagré
al estudio de la filosofia y a la educacién moral de la juventud. La censura que cons-
«ntemente hacia de toda accién indigna, excité el odio de muchos contra él. Acusado
por Melito de desprestigiar a la religién popular y de corromper las costumbres, hubo de
beber la cicuta. No aproveché la ocasién que tuvo de fugarse de la cércel: prefiri6 ser
victima de la injusticia antes que violar las leyes que lo habian condenado. Sécrates no ha
déjado nada escrito; su-doctrina fue conocida en la posteridad gracias, principalmente, a
las obras de su discipulo Platén. :

j
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La filosofia del concepto. Ta filosofia socratica rechaza relativismo y es-
cepticismo; su método tiene el designio de obtener conocimientos universalmente
validos. Sécrates hace del examen de si mismo un método filoséfico. Nosce te

ipsum (conbcete a ti mismo): he ahi su principio. En efecto, el examen de -

casos concretos, vividos por cada cual, es el medio para descubrir las ideas ge-
nerales, los conceptos. Para averiguar, por ejemplo, lo que sea la valentia mo-
“ral, hace que su interlocutor reflexione sobre un hecho valeroso que haya ex-
perimentado, y mediante un analisis pertinente, procura que ascienda al concepto
(definicién) de la virtud examinada, a la idea de la valentia, que todo hombre
sensato puede reconocer; pues el criterio de verded de Sécrates es un antropo-
logismo general (es verdadero lo que parece a todos verdadero). Con estas
ideas se plantea y resuelve el problema filoséfico de la definiciér de los conceptos
generales. _

Pero los conceptos que decididamente intercsan a Sécrates, son los conceptos
de las virtudes humanas. Por ello, sc ha dicho quc.el logos socratico es el logos
del bien, ello es, las ideas de las normas edificantes de la conducta. ©

Para Sécrates, el fin tltimo de la filosofia es la educacién moral del hom-
bre. De.ahi que las ideas generales que le preocupan, sean las de las virtudes
éticas. El filésofo consideraba que el recto conocimiento de las cosas lleva
al hombre a vivir moralmente (intelectualismo moral). Quien sabe lo que es
‘bueno, también lo practica; ningiin sabio yerra; la maldad sélo proviene de
la ignorancia y, puesto que la virtud reposa en el saber, puede ensefiarse;
mas la virtud es la propia felicidad (eudaimonia en griego) del hombre. La
conviceién moral de Sécrates, en definitiva, es un intelectualismo eudemonista.
Por vez primera en la historia de las ideas, saber y virtud se hallan en _t?.l
mismo punto.

Didéctica. Sécrates, como los sofistas, acude -a la plaza piblica a instruir
a sus conciudadanos. Se distingue de aquéllos en que_no es un mercader de la
sabiduria. No conversa como un hombre que oculta su ignorancia con frases
seductoras: quiere, en comunidad de trabajo, descubrir la verdad, pues es cons-
_ciente de qﬁe; ignora demasiado, a diferencia de los sofistas que, creyendo saber
todo, ni siquiera se dan cuenta de su ignorancia.

Ante todo, Sérrates, trata de interesar vivamente al interlocutor sobre el tema.

Para ello, lo exhorta, mediante oportunos apéstrofes. Esta es la primera etapa
.de su_método,.y se llama protréptica (de pro, primero, y trepo, cambiar, mudar),
.pues se trata de hacer variar la conversacién sacando al hombre de su coti-
diana vulgaridad para introducirlo en un diilogo pedagégico.

Acto seguido, se inicia la indagacién (ségunda etapa), requiriendo del inter-

locutor las respuestas’ que éste considere correctas, pero que, a menudo, resultan

& H. MAIER, Sdcrates, Tubinga, 1913.
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equivocadas. Para hacer notorio el error. de estas soluciones y convencer a los

_ oyentes de su ignorancia, se sirve Sécrates de habiles preguntas, encaminadas a

confundirlo. Esta es la ironia socrdtica (ironia significa en griego interroga-
cién). Asi el “no saber”, que en un principio expresa la modestia del filésofo
(“saber es sdlo poder divino, la misién del hombre es aspirar al saber”) se torna
a la postre en un disfraz pedagégico: su final objetivo es conducir al educando,

por propia reflexién, a la verdad moral. De esta suerte, Sécrates viene a afinar
la respuesta de Gorgias al problema de la comunicacidn docente.

Esta segunda etapa del método que consigue tales propésitos,  consta, a su
vez, de dos partes, destructiva y negativa una, creadora y positiva la otra. La-
ironia socritica, es el arte de rebatir, de exhibir la 'ignorancia del aparen-
te sabio y se llama- eléntica (de elenchos, objecién) ; la segunda es el arte de
dar a luz ideas de cada cual, de descubrir la verdad que”debe orientar la vida y
se llama m_qgv.éutig:a: (de mayeuein, parir) o, heuristica (de heurist-iché; arte de
descubrir). ' I

Sécrates percibe con hondura que el fenémeno educativo es autoactividad.
Mediante preguntas pertinentes (forma dialogada) conduce el maestro a los
discipulos a encontrar, por si mismos, lo buscado. Todo esto por un procedi-

~miento que parte de la_experiencia concreta y singular para elevarse a las ideas

generales (método epagbdgico; de epagogé, induccién).

Unidad de filosofia y pedagogia. La filosofia (de filos, amigo, y sophia,
sabiduria) conserva en Sécrates su pristino sentido: es una aspiracién al saber,
un afan de conocimiento. La.mayéutica como arte de parir las ideas, es el mé-

todo del filésofo. Pero dado que‘la conducta moral debe fluir de una compren-

sién racional de la vida, la pedagogia echa mano del propio métedo epagbgico,
mayéutico. E] filésofo '

que llega a resultados ciertos, que se eleva a las ideas
de lo bueno y lo bello, de lo justo y lo verdadero, no hace otra cosa que culti-

varse, enriquecef el caudal de su sabiduria practica. Su influencia, su interven-
cién en el perfec_cmnamiento de los demaés, consiste en excitar a los discipulos
para que por si mismos descubran el mundo de las. propias ideas. La filosofia

¥ la pedagogia en Sécrates se encuentran’en el mismo camino.

. TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Breve monografia acerca de Protdgoras. .
_ b) Los problemas fundamentales de la filosofia pedagogica.



VII
PLATON (429-347) Y LA PEDAGOGIA POLITICA

1. La culture de la época. 2. El sistema filoséfico del 'id_ealismo. 3. Con-
cepto, ruta y fin de la educacion. 4. La educacién de las clases sociales.
5. El curso de estudios. 6. Apreciacion.

7. naTORP, La Repiblica de Platén v la Idea de la Pedagogia Social, Marburgo, 1895.—
WILAMOWITZ-MOELLENDORF, Platén, 2* ed., Berlin, 1920.—a4. Apamson, La Teoria de la Edu-
cacién en “La Repiblica” de Platén, Londres, 1903.—E. ZELLER, Platén y la Vieja Academia,
. Berlin.—w, JAEGER; Paideia, 11, México. 1944.

1. La cultura de la época—La influencia de Platon,? se deja séntir ya a
mediados del siglo ¥v; en una época, a decir verdad, de extraordinaria acti-
vidad politica y cultural. La Guerra del Peloponeso (431-404), por la que Atenas
pierde su -posicién rectora en el mundo heleno, vino a poner de relieve una
vez mas, la importancia de la fuerza politico-militar de Esparta, y, con ello, las
deficiencias del sistema ateniense de la educacién privada. Pero al propio tiempo
se revelé la prestancia de este tipo de ensefianza, frente a las limitaciones
de la formacién espartana. Esparta sélo produjo grandes estrategas y héroes
(Lisaﬁdro, Leénidas). En el primer tercio del siglo 1v, en efecto, la critica

1 'En el mismo afio de la muerte de Pericles, naci6 Platon en Atenas. Cratilo lo inicio
en la filosofia joénica; a los veinte anos era ya. discipulo de Sécrates. Después de breve
estancia en Megara, hizo viajes a Sicilia y Egipto. Siempre cultivé relaciones con los pita-
géricos, sobre todo con Arquitas de Tarento. A los cuarenta afios fundé la Academia, que
legé a ser célebre en poco tiempo. 7

Ias obras de Platén, compuestas en forma didlogada son numerosas. Todas tienen gran
interés pedagbgico. Sobre ellas se plantea el problema de su autenticidad y de su cro-
nologia. Cabe mencionar: ] ]

Primera époéa: Eutifrén, Apologia, Critén, Protdgoras, Lagues, Cdrmides, Gorgias, Me-
nén, Eutidemo. Cratilo. o .

Epoca de madurez: Banquete, Fedon, Repiblica, Fedro.

Epoca de vejez: Parménides, Teeteto, Sofista, Politico, Fidebo, Timeo, Leyes.
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pedagégica se intensifica grandemente; se discuten los sistemas mas adverses
y se adoptan soludiones conciliadoras. La historiografia‘ dio numerosas suge-
rencias para este periodo critico-constructivo: avanzaba de Herodoto (484-
406), narrador pintoresco 'y delicado; & Tucidides (471-402), el autor de “La
Guerra del Peloponeso”, que se interesa por explicar los hechos, buscar las
causas de éstos y subrayar la importancia de las instituciones sociales. Todo
esto, teniendo aln a la vista las Gltimas tragedias de Euripides, mas humano,
aunque sin la solemnidad de Esquilo v la  perfeccién atica de Séfocles, y las
comedias lapidarias de Aristéfanes (450-385), que herian por igual a los bue-
nos y malos reformadores, con su resuelta intericidn de volver a las tradiciones
del pasado (Justo Sierra).

En tales circunstancias, convierte Platén la prosa griega en el instrumento
mis dictil que pueda imaginarse, para plasmar, entre otras ideas, una teoria
politica y pedagégica: que hace época en la historia del pensamiento humano.

2. El sistema filoséfico del idealismn.~—Sbcrates creé el método para des-
cubrir los cor_l_éf_zptos, de preferencia en la esfera de la moral. Platén_se esfuerza
por explicar asi el universo como los ideales de la vida. Denomina ideas a
los principios mismos de la existencia (de ahi el nombre de su sistema), y dia-
léctica a la ciencia que los estudia.’, - .

La cosmologia precedente habia buscado en el dominio de los hechos el
ser permanente ‘de las cosas; Platén advierte que todo lo real (como.lo habia
ensefiado Heréclito) se halla en perpetuo cambio, que lo dnico perfecto y acaba-
do, inmutable y eterno es el mundo de lo que debe ser, el reino de las ideas.

La dialéctica jerarquiza los ideales de la vida, que no son otra cosa que
los eximios valores de la cultura humana(la verdad, la belleza, la santidad,
etc.). En este ordenamiento de las mas caras dignidades humanas, aparece
la Idea de lo bueno en la cuspide del sistema: es el valor sumo que otorga a
todos los objetos su relativa dignidad, el tltimo fin, el télos que puede expli-

car toda aspiracién. La idea de lo bueno se equipara, en Platén, con la Divini-

dad. En sus dialogos de madurez, en efecto, el agathén (lo bueno) posee todas
las cualidades que puede tener lo divino. Es plenitud de todo ser, sabiduria y
fuerza infinita,” como la perfecta Divinidad.” De este modo llega a ser Dios
la medida de todos los objetos valiosos y no el hombre, como decia Protdgo-
ras: theds pantoon chrematén métrom. Sin embargo, el poder de lo bueno no
es el Unico. En el mundo sensible domina también otra energia destructora, que
suele manifestarse ‘en las actividades humanas mas diversas. Esta contra-energia
es en la esfera del pensamiento, el error; en lo ontolégico, lo perecedero; en

-la moral, lo malo; en la educacién, la sofistica; y en la politica, el abuso de

una tirania.?2

3. Concepto, ruta y fin de la educacién.—El medio para llegar a ser par-

2 Cfr. F. LARROYO, La Filosofia de los Valores, pag. 23 y sigs.




156 : HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA

ticipe de este mundo de las ideas es la educacidn: comod }Eurios; rer:ia;jzlo..
Sécrates, la educacion es 'aut.oactivi-clad, esto es, un proceso de ;Z p' sy
do mediante el cual se dan a la luz las ideas que fccunda.n"su, alma; etividad
que cada hombre desarrolla para conquistar lus ideas y vivir conf;rlmz.lma “
El conocimiento no viene al hombre de fuera; 'os un esfuerzo de 81. du::m_ )
aduchiarse de la verdad. El papel del educador reside en promo.velr en e iCia o
do este proceso de interiorizacién, gracias al cual llega a sentir la prese
as. )
o 1lé'ileatén se ha servido de una mectafora para descubrir la actltud’d.el hlomb’re
que busca, en la intimidad de su alma. las formas supremas c?el esglrltu, os va-
lores méas altos de la vida. Cuenta que el espiritu, en su existencia anterior a]
esta vida, ha contemplado las idcas en un reino celeste. En este mundo terrena
se ha olvidado de ellas, al ser encarcelado en el cuerpo. Pero cualedo‘ve,‘v .I:;:
ejemplo, actos valerosos. recuerda la idea dlu‘la Vjalgntxa; obsecll'vando écqoun;
justas, cae en la cuenta de lo que es justicia. Estqmos encadena o‘s1 eri
cueva con la espalda hacia la entrada.® De lo que ocurre afuera .51()310 vernos
las sombras que proyecta el sol, También los hechos del n}}mdo sens:1 1e no .so.n.
mas que sombras, de las que podemos obtener por reflexion ‘los mode OZ.Ongl
narios, las ideas, que los inspiran. El medio para ele.varnosv a !(zs. para lgi?as,
a los ideales de la vida, es el camino sefialado por Sécrates, el didlogo q.u’e Heva
al descubrimiento de los conceptos. De ahi que se llame rememoracmln .(en
griego anamnesis) a este autoconocimiento. Ciando el ’hombre conoce o‘ (iue
verdaderamente ocurre, es que reconoce algo que yacia en su _esplrltu, algo
que dormitaba en el alma y que ahora despierta gracia‘s al didlogo entre maes-
tro y discipulo. . ‘ -
]}::.'l deéplzertar al mundo de las ideas es un proceso gradual..En'»l?. educacmn.

débese tener en cuenta tanto el cuerpo como el espiritu. Lc_)s’ ejercicios corﬁo-re}-
les (gimnasticos), la' cultura estética y moral y la fo%'rnac‘l‘on 01ent1f1ci11, fi o.s’o-
fica, todo ello constituye la materia de su plan educativo. “La buena educacidén

es la que da al cuerpo y al alma toda la helleza, toda la perfeccién de que son -

P ‘ { homb lenos
0 0 i 10 mbres
Platén, como Sécrates, ve el fin de la educacién en formar o.b. : pl
y virtugsos, pero da, admirado, un paso hacia adelante, al percibir las inse-

parables relaciones entre el individuo y la sociedad.

4. La educacién de las clases sociales—Las ideas que el individuo ha de
realizar son, en definitiva, los grandes valores culturales, por los que el _Esta_t?l‘o
debe preocuparse. Asi como el mundo se encuentra es.tru.ct.urado,v conforme “a
Ieyes naturales que hacen de él un.cesmos (cosmos'mgmflca mundo ordena-
do), el hombre de Estado debe crear una polis (soc1edetd ordenada)? un cos-
mos politico. El Estado es un hombre en grande, y en él deben realizarse las

3 La Repiblica, Libro VIIL
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virtudes. En La Repiblica desarrolla la idea de este hombre en grande, el Es-
tado de cultura.

Sobre esta base formula Platén un sistema de educacién pablica. “Rechazé
el sistema existente de ensefianza privada y se adhirié en esta relacién a las
- organizaciones de Creta y Esparta. Esta era la consecuencia neccsaria de su
oposicién al “dejar hacer” y a la lucha delox partidos por los intereses pabli-
cos en todo sentido. La arriesgada magnitud del ideal platénico del Estado con-
siste en haber sometido todos los intereses privados a los de la totalidad. Queria
una cura heroica. El individuo habia degenerado... .

“Se cree refutar a Platén con los dogmas del llamado sistema liberal, - pero
_¢a qué habia conducido éste entonces? ¢A dénde rios ha vuelto a conducir
2 nosotros en la Europa moderna? De afio et afio es mas dudosa la verdad
de estos dogmas a base de los cuales se cree conveniente poner de lado la Pe-
dagogia del Estado de Platén.” 4 : .

Existe un paralelismo entre individuo y Estado, pues éste no es mas que
la imagen ampliada del alma humana .(psicologia social).; a las capacidades
individuales llamadas apetencia, energia wvolitiva y razdn, corresponden tres
vastas funciones colectivas: la econdémica, la defensiva y la ‘legislat‘iva. El
Estado tiene el fin supremo de formar hombres virtuosos. A cada clase compete
el cultivo preferente de una virtud social; los gobernantes cuidaran ante todo
de la sapiencia; los guerreros, de la valentia; los artesanos, de la moderacién.
La cabal armonia de estas tres virtudes es la justicia. Sélo que en la educa-
cidén de los ciudadanos, para cada funcién, no debe decidir el estado o clase
social, sino la aptitud de los individuos (educacién vocacional). “Platén esta
persuadido de haber humanizado el Estado. de haber puesto al Estado en armo-
nia con la naturaleza humana.” (Natorp.) ' :

Con estas ideas ha dado Platén el clasico sisterna de una educacidn de lus
clases sociales. El proceso formativo toma en cuenta la variedad de funciones
colectivas; sin este pensamiento de la divisién del trabajo social, los comple-
jos fines del Estado no podrian realizarse; y la ensefianza ha de partir de ellos
para preparar del mejor modo para la vida. '

5. El curso de esiudios—El sistema de la educacién de las clases sociales,
lleva a cierto tipo ‘de formacién profesional ; pero supone una educacién comtn
en la infancia, toda vez que rige el principio de las vocaciones. '

Hasta los 16 afios la educacién es igual para todos los ciudadanos libres;
hasta los 20 es comin para las dos clases superiores (guerreros y magistrados).

a) De los 3 a los 6 afios, los nifios se someten a un enirenamiento fisico,
estético y moral; practican en el seno del hogar los eventos mas sencillos del
pentathlon ; aprenden la danza y cantan poemas edificantes. “Los comienzos son

4G, piLTHEY, Historia de la Pedagogia. pag. 54.
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14 1 tierna, pues todas las partes de ésta Y t’)tr.o, de.los 31 a"llos 35 afios, en que predominara la formacién filoséfica
todo, dice el Filésofo, en una natl_lra efi 1erna, p - y dialéctica, sin perjuicio de que los estudios matematicos deban proseguir su
conservan la huella que se les mprime. la cultura intelectual, ; marcha. La dialéctica, cima del saber humano, enscfia a elevarse por la sola

b) De los 7 a los 13 aiios, se 1nt1joduce poco a PI?ICO los 10 afios, apren- razén al mundo de las Ideas, y tiene, a su vez, por término, la Idea del Bien.
uando cada vez mis el cultivo del CUETPO- as:‘.aPlost’ se a"a,rta de Desde los 36 afios, ¢l magisirado estara encargado de una {uncién piblica
las nifias la lectura y la escritura. Aqui Platon os gesde los i. y consagrard su vida a la prosperidad del Estado.

: Como se ve, Platén proyecta ya en ¢l didlogo de La Repiblica un sistema
de educacién gradual. Se inicia con el cultivo del cuerpo en los primeros afios de
la infancia; poco a poco aparece la instruccién intelectual; ésta logra ya un
desarrollo considerable en el primer periodo de la educacién de los magistrados,
con la trie mathémaia; culminando, en fin, con la formacién superior o filoséfi-
ca, que es una verdadera capacitacién para la conduccién de almas (psicagogia).

pero acent
den los nifios y itux * ©
la costumbre ateniense que iniciaba el aprendizaje de estas nocio
7 afios. : : L ‘ S
¢) De los 13 a los 16 afios, el nifio recibe ya una franca educaci o
. i : i 1 mpren
sical. El programa se divide en dos secciones: una literaria, que1 compren 1 .
: ] i i fia la poesia, e .

cramética y aritmética, y otira estrictamente musical, que ense pla Cit,ara .
Zanto coral y la orquéstica. Se adiestra asimismo al educando a tocar )

y se-prefiere para ello la musica dérica, enérgica y viril.

d) De los 17 a los 20 afios se verifica la formacién bmililEIar texl-xlt:lear;trioa_
que los jovenes adquieran. resistencia y sah.:d a’. t.oda prl’le fa. ay q_los o
nizar la misica v la gimnéstica. La sola. gimnéastica haria feroces a
bres. La sola mitsica los haria afemin_ados. ‘ - "

e) De los 21 afios en adelante,  sélo deben entregarse a una 1'ns;trucacién
sistematica y especial los alumnos mejor dotados, esto es, .l’os que in eg;r can
ulteriormente la clase social de -los gobernantes. Su educacién comprende

6. Apreciacién.—FEn su obra las Leyes, funda el filésofo la exigencia de
una educacién para todas las clases sociales, conforme a la aptitud de los edu-
candos, formulando ‘de esta suerte los principios, ain vigentes, de una pe-
dagogia social. Pero esta obra, comparada con La Repiblica, ofrece algunos as-
pectos mas apegados a la tradicién que enderezados a promovet una reforma. _

También €l control de la educacién por parte del Estado es un pensamiento
que encuentra su primera y consecuente justificacién en la pedagogia plats-
nica, bien que en las Leyes se reconoce la insustituible importancia de la edu-

perfodos: cacién familiar.

) Asimismo, la exigencia de una educacién de las clases sociales trae consigo
la necesidad de practicar observaciones sobre la naturaleza de los nifios, de
sus talentos y de sus preferencias, a fin de orientarlos en la eleccién de los es-
tudios. Esta orientacién vocacional de la pedagogia reposa en el fundamento
moral de que cada hombre debe consagrarse a aquello para lo que por su
peculiar naturaleza es mas apto, a fin de obtener de esta suerte la mayor ven-
taja para si y para la sociedad. '

Con Platén adquiere la filosofia, ceglin el atisho genial de Sécrates, el
derecho inalienable de iluminar y decidir los fines y estructura de la educacién.
Por ello, el fundador de la Academia, dice Jaeger, es un clasico dondequiera

- que la filosofia y la ciencia se reconozcan y se profesen como una fuerza for-
madora de los hombres, '

Luchadores, paidotriba y nifo.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

Uno, de los 21 a los 30 afios, en que la ensefianza tz.endré un r’:arz_ict:ll; ’prz_tf;:
rentemente cientifico. SE estudiard en toda su_ profundidad la -tna ma g?fical
aritmética, geometria y astronomia. Por lo que toca a I’a en.sena.nza.bespect de
mente musical se aleccionarid a los jévenes en la armonia, ciencia abstracta

a) Elementos de la doctrina socritica en la pedagogia de Platon.
b) Lectura ¥ comentario de “La Repiblica” y las “Leyes”.

las proporciones ritmicas.

5 La Repiblica, Libro VIIL




VI -
LA LUCHA DE LAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS EN EL SIGLO IV

1. El problema‘pedagégico de la época. 2. La pedagogia. retérica, de

Isécrates (436-338). 3. Jenofonte (450-355) y la educacion femenina.

4. Las escuelas de filésofos como tipos historicos de cooperacion in-
‘ ' telectual.

. 3. BLASS, Elocuencia Atica, Leipzig, 1880.—B. BLEISSBERGER, art. “Xenophon” en el
Lexicon der Paedagogik. ed. por E. M. Roloff, Friburgo. 1917.—J. LUCCION, Xenoophon
et le socratisme, Paris, 1953.—v. wiese, Soledad y Sociabilidad como condicién del creci-
miento del saber, Muenchen; 1924. ‘ :

1. El problema pedagdgico de la época—En el libro VIII, capitulo 1I, de
su “Politica”, confirma Aristételes la intensa polémica de las direcciones edu-
cativas de su época, en estos términos: “En nuestro tiempo se discute acerca
de las materias que deben ser objeto de ensefianza; no hay acuerdo sobre lo
que debe aprender la juventud.” )

Platén y su escuela defendian’ un sistema cientifico, tal como-lo hemos
descrito. Contra esta doctrina pedagbgica proclaman algunos, como fines de la
instruccién, sélo los que tengan importancia practica y utilitaria; otros, reno-

vando los postulados de los sofistas, consideran que el més alto designio de la-

formacién humana. es la capacitacién politica, el arte oratorio al servicio de
la conquista del poder. _

En el fondo, la controversia es una disputa acerca de si la educacién de
la inteligencia debe prevalecer sobre la educacién del cardcter moral, o vice-
versa; o bien, si frente al saber por el saber mismo es preferible un tipo ‘de
formacién practica, ora politica, ora utilitaria. :

A estos temas de alcance general se mezclan en el debate otros de indole
particular. Entre ellos destaca el problema de la educacién femenina que,
de hecho, habfa seguido dos direcciones en Grecia: una, favorable, en Esparta;
otra, deficiente, en Atenas.
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2. La pedagogia retérica de [sécrates.—Sécrates habia combatido a los
sofistas en sus propésitos de educacién puramente oratoria. Ahora se renueva
la disputa ‘entre Platéon v la Escuela de Isécrates, bien que las circunstancias
sociales son ya distintas y los ideales del retoricismo se han depurado.

Isécrates! supone que la pedagogia platénica pierde de vista las grandes
tradiciones del pasado y los sentimientos patridticos del pueblo, en obsequio
de una formacién intelectualista. En su obra Panatenaicos habla acerca de
la ensefianza platénica con una hdstilidad apenas velada, sin mencionar el
nombre de su gran adversario. “Yo desapruebo la paideia llegada a nuestros
dias, a saber: la geometria, la astronomia y la discusién de cuestiones litigiosas.
La joven generacién encuentra en esto un gran placer. Entre los ancianos
nadie lo sentird mas que como algo insoportable.” Exhorta a la juventud
que se ha dedicado a- cstos estudios, a proseguir con aplicacién: ellos no impli-
can, al menos durante este tiempo, nada malo. Mas para los grados superiores
y para los adultos, estos ejercicios, agrega, son inadecuados; pues en su opinién,
algunos de los que se sienten tan [irmes en estas ciencias como para ensefarlas
a otros, no hacen un uso normal de sus conocimientos y ademas son menos inte-
ligibles en la vida prictica que sus alumnos, para no decir que los esclavos.

La Escuela de Retérica, de Isécrates, fundada por el afio 380, era muy
concurrida. Impartia un tipo de educacién superior con un programa de estu-
dios de tres afios. La técnica oratoria, motivo y coronamiento de la ensefianza,
abarcaba tres partes. La inicial trataba por clases los objetivos del discurso, de-
mostrando cémo puede reunirse material adecuado para cada uno de ellos. La
segunda parte dictaba reglas para la confeccién de los diversos elementos
y de la forma que se présentan en todo discurso. Tales elementos formales
son, entre otros, el entimema, el ejemplo (paradeigma), la sentencia (gnome), la
refutacién de las posibles objeciones del auditor (protacalepsis), la ironia (iro-

‘neia). La dltima seccién formulaba preceptos sobre la estructuracién de las

diversas partes en que se divide todo discurso, comenzando con el proemio, y
continuando con la exposicién de los hechos, la intensificacién, ete. ®

— La pedagogia Isocritica tuvo un triple caracter: primero, sacé la educacién

de su recinto cerrado que aun ostentaba la academia de Platén: segundo, hizo
del lenguaje el centro de la educacién, pues la palabra brinda el medio de ad-
ministrar la justicia, expresar la gloria y promover la civilizacién, y tercero,
contra los sofistas, dio a la ¢nsefianza de la elocuencia un sentido moral y su
alcance civico y patriético.

1 Jsbcrates era orador y jurisconsulto; nacié en Atenas en 436 a. de J. C. y murié en
338. Fue discipulo de los sofistas, pero se aparté de ellos por sus conclusiones escépticas.
En sus arengas politicas mantuvo siempre los ideales de la patria. Sus obras fueron sobre
todo discursos. Tamhién escribié un tratado de retérica, muy citado por los antiguos, pero
gue se ha perdido.

2 Cfr. ¢. DILTHEY, op. cit.
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3. lenofonte 1450-355) 3 la educacién femenina.—Jenofonte toma una
posicién peculiar en esta contienda.® En su obra Ciropedia (Historia de la
infancia del rey persa Ciro), una especie de novela pedagégica, hace la apo-
logia de la educacién espartana. Por ello, bien que no sblo por ello, retorna
a un tipo de educacién arcaizante, en la cual reaparecen, como esenciales, los
objetivos bélicos v aristocraticos. Este sesgo de su pensamiento se confirma
en otras dos de sus obras, de intencién pedagdgica, a saber: La Constitucién de
los Lacedemonios y la Cinegética. En la primera de ellas se pide a la educa-
cién el formar excelentes guerreros, llevandola a exigir el establecimiento del
servicio militar obligatorio. En la segunda, se pondera la educacién deportiva,
destacando la importancia de la caza como objetivo pedagdgico. ’

Jenofonte ofrece los lineamientos de un sistema de educacién publica. Ve
en la ociosidad de sus conciudadanos un grave peligro para la patria. Hasta
los 16 afios la educacién de nifios y adolescentes, que ha de ser vigilada por
doce ancianos circunspectos, debe tener un caricter predominantemente gim-
nastico y moral; de los 16 a los 20, una acentuada intencién militar. A los 20
afios los guerreros recibirian la categoria de plenos ciudadanos con todos los
derechos v obligaciones. Los ancianos han de administrar la justicia y las otras

funciones ptublicas. .

Jenofonte da su mejor aportacién en el problema de la educacién feme-
nina. Ya hemos dicho que la instruceién de la mujer era deficiente en Atenas.
La cultura griega de la época clasica es una cultura de hombres. Por lo
gue respecta a las mujeres, Pericles expresé6 de un modo terminante en la Ora-
cién Fianebre: lo mis conveniente es que entre hombres se hable de ellas lo
menos posible. La relacién erética entre hombres y muchachos era postulado
necesario y fnico de toda la educacién masculina, en un grado inasequi-
ble a nuestra inteligencia (como, durante mucho tiempo, toda la educacién
superior de las mujeres ha sido provocada entre nosotros por el amor y el
matrimonio) ; todo el idealismo y la fuerza de la naturaleza griega se pro-
yectaba sobre esta relacién, y, al parecer, nunca los jdvenes fueron trata-
dos con tanta atencién, amabilidad y deseo de perfeccién (wirtus) como en
los siglos VI y v, es decir, de acuerdo con la bella sentencia de Hélderlin:
*“Pues amando da el mortal sus frutos mejores.” Cuanto mas altamente fue
estimada esta relacién, tanto mas profundamente decayé el trato con la mu-
jer: sélo dos puntos tenian interés en este aspecto: la procreacién de hijos
y la voluptuosidad; el comercio espiritual no existia, ni el amor propiamente
dicho. Si observamos, ademis, que las mujeres estaban excluidas de los cam-
pamentos y especticulos de toda especie, quedaban solamente los cultos reli-

3 Jenofonte nacié también en Atenas; fue poligrafo. Debe a Sécrates su formacién
filos6fica. Su estilo literario es claro, sencillo y bello. Sus obras principales, ademéas de
las citadas en el texto, llevan los siguientes titulos: Andbasis (Expedicion de Ciro) ; Hele-
nika (Historia de Grecia) ; Las Memorables (La doctrina de Sécrates).

" tarea (educacién marital). La mujer, em
' 2
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" .
F. NIETZSCHE, Humane, demasiado humano, Libro I, Nimero 259

5 Cfr. MARIA ANGELES cALINDG, Histor: s
Madrid, 1960, , Historia de la Educacién. Edades Antigua y Media.

losofia). Pide que la mujer participe
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En todo caso, es ahora cuando aparece uno de los grandes tipos histéricos
de cooperacién cientifica. ¢ Platén, el primero, funda en un gimnasio llamado
la Academia, un centro de estudios superiores. Mdas tarde, Aristételes esta-
blece, en otro gimnasio situado en el santuario del Apolo Likeios, otra comu-
nidad de trabajo intelectual cuya influencia serd importantisima en la evolucién
de las ciencias y de la ensefianza superior. Ya se ha dicho, renglones arriba,
que la Escuela de Retérica de Isécrales, gozé también de gran celebridad por
aquella época.

También los estoicos vy los epictireos fundaron comunidades de cooperacidn
intelectual: los primeros con el “Pértico” (en la antigua Agora de Atenas) ; 1
segundos, con el “Jardin”, segin la costumbre de designar a las escuelas seglin
el lugar de su residencia. )

Las asociaciones docentes que hemos enumerado tuvieron resonancia inter-
nacional. A ellas concurrian, de muchos pueblos, hombres amantes de la sabi-
duria griega. Atenas llegé a ser asi un. incipiente centro internacional de cultura
superior.

En estas asociaciones de trabajo se aprendia y ensefiaba al mismo tiempo;
eran corporaciones que comprendian todos los grados del desarrcllo cientifico,
desde la educacién de los jévenes que sc iriciaban en las ciencias, hasta la

_formacién de investigadores. Asi pues, incluian a los sabios célebres, a los cola-
horadores de éstos, que a su vez podian ser alumnos, y a los aprendices. La
escuela quedaba constituida por el jefe o director, el reducido circulo de los
compafieros de estudio y la masa de los meros alumnos. Eran a la vez de una
parte. organizaciones de ensefianza. y. de otra, organizaciones de trabajo cienti.
fico en comtn.

En esta naturaleza suya reside ¢l secreto de su gran éxito. El siglo v ha
fundado y desarrollado casi todas las ciencias. Este hecho asombroso se explica

por una organizacién académica al servicio, tanto de la docencia superior, como
del descubrimiento cientifico.

TEMAS PARA ULTERTORES INVESTIGACIONES:

a) Breve bosquejo de la educacién femenina en Grecia.

b) Los tipos histéricos de cooperacion intelectual a través de la historia
de Grecia.

8 Cfr. max sCHELER, La Sociologia del Saber. Parte TII; La Soriologia Material del
Saber. Muenchen y Leipzig, 1924,

IX

ARISTOTELES (384.322) Y EL PERFECCIONISMO PEDAGOGICO

1. El sistema filoséfico de la evolucion. 2. La educacidn y su base psi-

colégica. 3. Los métodos de la instruccicn. Légica y diddctica. 4. La

educacidn integral. 5. El ideal del perfeccionismo. 6. El Liceo y el nuevo
programa de estudios.

W. JAEGER, Aristételes, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1946.—0. WILMANN,
Aristételes. En la coleccién “Los grandes educadores”, vol. II, Berlin, 1920.—K. A. SCHMIDT,
La Teoria Aristotélica de la Educacién, Halle, 1900.—b. GOETLER, Historia de la Pedagogia,
Berlin, 1923.—J. DEFOURNY, Aristételes ¥ la Educacién, Lovaina, 1914.

1. El sistema filoséfico de la evolucién.—Aristételes! comprende en toda
su amplitud la lucha de las direcciones pedagégicas de su tiempo; pondera en
forma equitativa las pretensiones de cada escuéla, y aunque su filiacién filo-
séfica lo pone al lado de Platén, no deja de reconocer la parte de verdad que
asiste a los opositores. .

En efecto, su temperamento conciliador y su tacto histérico lo llevan a
formular un sisterma de filosofia que toma en cuenta los grandes rendimientos
del pasado, y, en relacién inseparable con éste, un sistema de educacién, que
a la vez que liquida en no poca proporcién el debate pedagégico de su época,

‘crea nuevas bases para la educacién superior.

La filosofia de Aristoteles es el sistema de la evolucién. Para él, todas las
cosas se encuentran en constante cambio, en perenne devenir. Los seres que

1 Aristételes nacié en Estagira (Tracia). Su padre lo inicié en la medicina y las cien-
cias naturales. Fue discipulo de Platén durante veinte afios. Después de algunos viajes,
fundé en Atenas el célebre Liceo. Acusado de menospreciar la religién, hubo de huir a
Calcis, en donde encontré la muerte.

La obra del Estagirita es enciclopédica: se ocupa, en compafia de sus discipulos, del
saber. de su tiempo. Las obra¢ més importantes en relacién con la pedagogia son las si- .-
guientes: Categorias, Hermenéutica, Analiticos. Tépica, Fisica, Tratado del Alma, Meta-
fisica, Moral a Nicémaco, Politica, Economica, Retorica, Poética.
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hoy envejecen, antes nacieron y se desarrollaron; los que hoy nacen, indefec-
tiblemente moriran. Pero la mudanza de las cosas obedece a cierto ritmo; las
cosas se transforman con arreglo a determinados principios. Este cambio orde-
nado, este desarrollo segiin leyes se llama evolucidn. -

Aristételes se sirve de dos expresiones para designar el proceso de trans.
formacién de los seres. Dice que una cosa susceptible de transformarse en
otra se halla en potencia; una vez transformada, se encuentra en acto. El
huevo se convierte en polluelo y éste en ave. El nifio llega a ser adolescen-
te; el joven, adulto. El polluelo respecto del huevo se encuentra en acto; por
su parte; el polluelo es un ave en potencia, esto es, capaz de convertirse en
plumifero.

Ahora bien, la ley por medio de la cual una cosa en potencia se trans.
forma en acto es cuidruple; consta de cuatro principios: causa material, causa
eficiente, causa formal y causa final. Supongamos que se esculpe una estatua.
Es indispensable que exista ¢l marmol (causa material), que el ‘artista se
represente la forma que va a esculpir (causa formal) y que labre la piedra
‘a golpes de cincel (causa eficiente) ; ademas, es comprensible que el artifice ha
hecho l_a' estatua atento a ciertos fines, tal vez para venderla (causa final).

La naturaleza es la totalidad de los objetos provistos de materia y forma, y
en continuo movimiento; se encuentra dotada de finalidad. La fuerza de la
vida o alma (en el sentido amplio del vocablo) es la inteligencia del cuer-
po. Este principio metafisico se reduce a una fuerza en las plantas; el animal
posee ademés la capacidad de sentir, querer y mudar de sitio. En el hom-
bre se encueniran unidas estas cualidades con la capacidad .récio_nal (nous, légos,
dianota). Realizar las’ formas én_ potencia es perfeccionarse.

Sélo un ser en el universo carece de materia; es, por ello, una forma pura:
Dios. Hacia Kl aspiran todos los demés seres, produciéndose de tal suerte el
movimiento evolutivo, pero siendo El mismo inmévil, perfecto (primer motor).

La felicidad, que es el bien supremo, consiste en realizar lo especifico del
hombre, a saber: la razén. La plena realizacién del elemento racional humano

supone medios extremos (salud, fortuna, situacién social).

Las virtudes son éticas y dianoéticas. Las primeras nacen de la costumbre
y se afirman “por el habito; las segundas, se fundan en una comprensién
racional de la conducta. La esencia de las virtudes radica en mantenerse en el
justo medio entre los extremos: la valentia es el justo medio entre la terneridad
v la cobardia. La virtud dianoética tiene por fin esencial la basqueda de la
verdad, N ’ '

El hombre necesita del hombre para el logro de sus fines practicos. Sola-
mente en el Estado es posible resolver el problema moral. El hombre es por su
naturaleza un ser politico (physei zoén politikén). El fin del Estado es la"edu-
cacién de los ciudadanos. '

Pt
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2. La educacion y su base psicoldgica—Arisiteles forja su concepto de
educacién partiendo de la idea de imitacién. Lo que en el bruto es mera

capacidad imitativa, en el hombre se convierte en un arte. Este se educa en

la medida en que copia la forma de vida de los adultos. Tal imitacién trae
consigo un crecimiento animico, pues los habitos adquiridos van formando
una especie de segunda naturaleza en el educando. Mas la educacién es posi-
ble porque existen disposiciones que desarrollar y medios para lograrlo. El
hombre se educa porque actualiza sus potencias (doctrinas de la potencia y
del acto llevadas al campo de la educacién) ; el educando es pofencialmente un
sabio; con la educacién se actualiza (se convierte en acto) lo quc es suscepti-
ble de desarrollarse. '

Tres son los factores de la educacién humana: las disposiciones naturales
{~atura), los medios para aprender (ars) y la practica o habito para afirmar lo
asimilado (exercitatio). 2

El proceso psiquico del conocimiento se realiza en tres fases: percepcién
del objeto, memorizacién de lo percibido y aplicacién de los contenidos memo-
rizados, relaciondndolos entre si. o

A este proceso natural del alma humana debe corresponder un plan metb-
dico de ensefiar, a saber:

a) El maestro debe en primer término exponer la materia del conoci-
miento. .

b) A continuacién ha de tratar de que se imprima o retenga lo expuesto,
en la mente del alumno.

¢) En fin, ha de buscar que el educando relacione las diversas representa-
ciones mediante el ejercicio.

Como se ve, Aristételes acude a la psicologia para explicar el proceso
de la educacién; y, lo que es maés notable, deriva de ahi normas técnicas del
aprendizaje. Merced a ello ha sido uno de los primeros pedagogos que han
tratado de estudiar cémo se produce en la psique el fenémeno educativo (psico-
logia de la educacién).

3. Los métodos de la instruccion. Légica y diddctica—Junto a las condi-
ciones psicolégicas, el aprendizaje obedece a un proceso légico. A esta madurez
pedagdgica pudo elevarse Aristételes gracias a su espiritu teorético. (Bien sa-
bido es que se llama a este filésofo el Padre de la Légica.)

El conocimiento puede seguir la via del andlisis, como ensefia Sécrates.
Seglin ya vimos, Socrates parte de los hechos concretos; de ahi se eleva a lo
comiin de ellos, haciendo una abstraccion, esto es, dejando aparte los caracteres
inesenciales de. tales hechos. Descompone, analiza los diversos sucesos para re-
tener los caracteres que van a conformar la definicién deél concepto. Asi, para

2 Segiin testimonin de Didgenes Laercio.
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elevarse al concepto de justicia, parte de un hecho real y vivido por un hom-
bre determinado, en cierto lugar y tiempo. La nocién de justicia, la idea gene-
ral de lo justo la. obtiene fijandose en lo caracteristico del hecho, y haciendo
a un lado los aspectos secundarios del propio hecho. De tal modo, la definicién
del acto justo no alude a éste o aquel individuo, de tal o cual época, de Atenas
o Esparta, esto es, al conjunto de circunstancias en que se realizé el hecho de
que se parte inductivamente para fijar la delinicién huscada. Aristételes llama
analisis a este método socritico, toda vez que hay. que descomponer, analizar
el hecho para obtener el concepto general. # ’ )

El conocimiento puede seguir, asimismeo,.el camino de la sintesis. Entonces
se parte de nociones generales para llegar .a esclarecer el hecho concreto.
Para ello se aprovecha el método de la deduccidn, v sea el procedimiento dis-
cursivo que va de las definiciones generales a los hechos particulares. Con ¢l
propésito de averiguar si Protdgoras es falible, se formula el silogismo (deduc-
cién compuesta de tres juicios): :

Todos los hombres son falibles.
Protagoras es hombre.
Luego, Protagoras es falible. ¢

Aristételes conocié también el méiodo genético. “Cuando se pueden seguir
las cosas desde el principio, en su devenir, =e aplica el mejor método de estu-
dio.” El punto de vista genético se mueve entre dos puntos limites: parte de
un punto inicial, algo simple, originario, no desarrollado, vy conduce a un punto
final, al objeto en su pleno desarrollo. Tienc algo de vital porque nos muestra
un devenir, un movimiento, una accién. ®

Con la aplicacién de los métodos logicos a la doctrina del aprendizaje,
percibié el Estagirita las intimas relaciones que existen entre la didactica y la
metodologia de las ciencias. También esto constituye un progreso en la historia
de la educacién. ;

4., La educacién integral.—La antropologia aristotélica ensefia que el hom-
bre es un ser cuya esencia es la razén, pero que participa de funciones vege-
tativas e instintivas. Es preciso, pues, desarrollar y cultivar todas estas partes
que integran la naturaleza humana; no debe descuidarse ninguna potencia del
hombre: su educacién debe ser educacidn integral.

La palabra razén (nous) en Aristételes tiene un sentido muy amplio;~es
lo que distingue al hombre de los demas seres. En clla se hasa la vida moral
y politica de la persona. El hombre por naturaleza busca la felicidad (eude-

3 La obra arvistotélica llamada Tépica informa sobrve esic proceso para descubrir ideas
generales.

4 En la obra llamada Anraliticos desenvuelve AristSteles este método.

5 Ctr. w. wickerT, Historia de la Pedagogia.
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monismo), la cual reside en un comportamiento que se¢ mantiene en ol justo
medio, médulo de toda virtud. La cducacion de la voluntad es aqui el recurso
adecuado para perfeccionar al hombre.

Por lo que hace a las relaciones del Estado con la educacién, comparte
Aristételes, bien que en un plano mas moderado, la idea de Platén de que la

morahzacmn del hombre (de ese animal politico}, sblo se adquierc en la vida

en comunidad. Los més altos valores morales sblo pueden desenvolverse en el
Estado, que, a decir verdad, tiene ¢l designio supremo de moralizar a los ciu-
dadanos. Y asi como la moralizacién de los individuos sélo puede partir de
las disposiciones naturales, del propio modo plantea el Estagirita los proble-
mas de politica educativa aprovechando las' sitnaciones histéricas y las circuns-
tancias dadas.

Por ello, la educacién debe tener un cardcter piblico ¥ comin. Ante el de-
bate, ya suscitado antes de su época, acerca de si la cducacién ha de estar a
cargo del Estado, o bien si ha de ser confiada a la {amilia, se pronuncia en
favor de lo primero.

Tales pensamientos llevaron a Aristdteles, entre otras cosas, a reconocer la
importancia de la retérica para la vida practica, bhien que de una retérica
basada en la légica y en las ciencias, y a reconocer las indudables ventajas
de la educacién ateniense frente a la educacién espartana, por la que habia
roto lanzas su maestro Platén.

_En suma: la educacién integral exige el cultivo de todas las disposiciones
humanas. '

5. £l ideal del perfeccionismo.—La educacién integral se encuentra en rela-
cién intima con un desenvolvimiento ascendente: las funciones fisicas, vegetati-
vas, instintivas y racionales del hombre reclaman ser cultivadas paso a paso, de
modo pausado. Hay que desarrollar las disposiciones corporales e instintivas
antes de ocuparse intensamente de la razén y del caracter. La educacién, en
otras palabras, debe ir perfeccionando la naturaleza humana, de manera gradual.

Sobre esta base formula Aristételes su doctrina del curso de estudios.

a) Durante los primeros afios (hasta los siete) hay que dar preferente
atencién a la educacidn fisica; procurar al nifio una alimentacién sana, estimu-
lar su actividad espontdnea mediante juegos apropiados, etc. Ademés, la edu-
cacién debe tener a la vista las actividades que mas tarde realizard. “Sus pro-
pios juegos deben ser simulacros de ejercicios a los cuales se entregara en una

edad mas avanzada.” (Politica, Libro IV.)

b) De los siete a los catorce afios se va introduciendo poco a poco la edu-
cacidén intelectual: lectura, escritura, mu=ica, dibujo, cultura fisica, gramatica.
Aristételes da gran importancia a la musica; ve en ella una fuerza para sua-
vizar las pasiones.
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c) De los catorce a los veinte afios tiénc lugar la formacién secundaria y
superior. Continta la: ensehanza musical y se inicia la retérica, la matema-
tica, la filosofia y la politica. En este lapso se recibe también la formacién
militar. La cultura intelectual tiene su sede en el Liceo. una institucién creada
por el propio Aristdteles.

6. El Liceo y el nuevo programa de estudios.—Aristételes fundé el Liceo
en 335. Era un jardin provisto de una galeria para pasear al aire libre (de
ahi el nombre de peripatéticos con que se designaba a los discipulos del Esta-
girita, de peri, alrededor y pateo, pasear) y de salas de clase y habitaciones.
Su discipulo Teofrasto habia adquirido el solar y lo transmitié a sus amigos
y compaferos. ’

Aristételes daba dos tipos de lecciones: unas en que estudiaba cuestiones
dificiles y dirigidas a los alumnos mas aventajados, quienes, con el tiempo, se
convertian en coinvestigadores. En esta comunidad de trabajo se originé un
hecho importante: fue separdndose la filosofia de las ciencias particulares, pues
hasta entonces la filosofia significaba tanto como .ciencia. Aristételes llamé pri-
mera filosofia al estudio del ser en general (ontologia, metafisica) y “filo-
sofias” particulares a las diversas ciencias particulares (mateméticas, fisica, as-
tronomia, etc.). : '

Las otras lecciones tenian un.caracter popular; se impartian a los j6évenes
de catorce a veintiin afios. Constitufan una formacién de tipo secundario.
También en este dominio la influencia de Aristételes aumenté y mejord cons-
tantemente. Llegé a abarcar la oratoria, la poesia, la historia, la filosofia, la
politica y las ciencias naturales. Aristételes pedia una formacién enciclica, esto
es, general. Una y otra vez subraya en sus obras que todo hoinbre libre debe
poseer todos estos conocimientos. '

Junto a la educacién intelectual no olvida jaméis Aristételes el designio de
la cultura moral de los educandos. Recomienda que las lecciones del maestro
sean la ocasién propicia para despertar en los jévenes la conciencia de la virtud.

La organizacién del Liceo fomenté, por una parte, el desarrollo de las
ciencias particulares, aunque nunca perdié su direccién filoséfica y unitaria;
por la otra, enriquecié el programa de estudios de la formacién secundaria
superando la controversia acerca de las materias de estudio, suscitada por
Isécrates y Jenofonte. Este doble rendimiento en los dominios de la investiga-
ridn y de la docencia ha tenido una influencia decisiva en la pedagogia del
futuro.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Relaciones entre metafisica v pedagogia en Aristételes.
b) Relaciones de la légica y psicologia aristotélicas con la diddctica.

X

LA EPOCA DE LA ENKYCLIOS PAIDEIA: LA PEDAGOGIA
: DEL HELENISMO

1. El helenismo. 2. La educacion enciclica. 3. La ensefianza primaria.
4. La ensefianza secundaria. 5. La ensefianza superior y la investigacion.
La Escuela de Alejandria. 6. La enciclopedia griega.

J. KAERST, Historia del Helenismo, 2° edicién, Berlin. 1926.—r. WHIRBLEY, A Compa-
nicn to Greek Studies, Cambridge, 1941, 4a. edicién.—MULLLER-FREIENFELDS, Jdeales de
Formacién y Educacién en el Pasado, el Presente v el Porvenir, Berlin, 1921.—r. ZIEGLER,
Historia de la Pedagogia, Miinich, 1904.—a. STAMMER, La Enkyclios Paideia juzgada por
las escuelas filoséficas griegas, Kaiserlautern, 1921.

L. El helenismo.—Se designa época helenistica al periodo histérico que se
dilata desde la muerte de Alejandro Magno (323) hasta la conquista de Egipto
por los romanos (30 a. de J. C.). Dos significados hechos caracterizan tan
importante época. Uno es de orden estrictamente politico: el Imperio de Ale-
jandro se desmembra en varios reinos. Otro, de enorme alcance cultural: la
civilizacién griega se extiende a través del colosal Imperio, no sin alterarse
al contacto con las culturas orientales, ya en trance de decadencia. La hele-
nizacién del mundo trajo consigo que se perdiera mucho de la pureza helénica,
pero esta expansién ecuménica . enriquecié en multiples aspectos la propia cul-
tura. No es del todo exacto, por tans, que el helenismo sea una época de mera
decadencia. Mas bien hay que reconocer que la cultura humana toma otro
giro, crea inéditos estilos de vida. Nuevas ciudades eclipsan a Atenas por sus
riquezas y se convierten en centros de atraccién de artistas y sabios. Como ya
se dijo, las més célebres fueron Alejandria en Egipto, Pérgamo en Asia Menor
y Antioquia en Siria,

2. La educacién enciclica—Después de la muerte de Aristételes, que habia
sido el maestro de Alejandro Magno, la educacién gricga tuvo un nuevo vi-
raje, condicionado por las transformaciones politicas y culturales de la época.

pror?”
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Las ideas cosmopolilas despluzaron con lacilidad los sentimientos regionales
de los pequefios Estados griegos. La religién buscé por doquier dioses y cul-
tos de los pueblos conquistados; el arte vino a perder su serenidad apolinea, re-
creandose en expresar toda la gama de las pasiones humanas.

En el dominio del saher, va ganando espacio el gusto por la mve:tlaacxon
particular {Arquimedes, Eraléstenes, Aristarco), a medida que las disputas me-
tafisicas se destruyen a si mismas, en sus alegatos interminables.

Puede decirse, en efecto, que el caracter distintivo de la época helenista,
por lo que concierné a la investigacién teorética, es la constitucién y ensefanza
de las ciencias particulares. “Primeramente surgié el concepto de una instruc-
ciébn que acogia simultdneamente los productos de las ciencias particulares y
mediante la cual tenia que transmitirse a los hombres libres la formacién cul-
tural. Este es el ideal de la enkyclia mathémata y enkyclios paideia. La pala-
bra enkyclios, de la que se sirvié Aristoteles, designa lo habitual y general.
Enkyclios paideia es, pues, el saber que tiene que exigirse en todo hombre
culto; reunidas forman la palabra enciclopedia. Y como en todo hombre libre
hay que exigir una cierta formacién cultural, se utiliza también la expresién
eléutheros.? Cuando pasaron a la Edad Media estas representaciones se unid a
ellas la expresién artes liberales, y con ellas estd relacionada hoy la palabra
enciclopedia. Esta enkyclios paideia comprendia siete ciencias: la gramatica,
la retérica, la filosofia o dialéctica, la aritmética, la mfisica, la geometria y la
astronomia.” 2

De este modo se llegaba a un sistema enciclico (general) de educacién,
sobre una base positiva, al propio tiempo que la pedagogia practica perdia
de vista cada vez maés el clasico ideal de la educacién de clases sociales.

El plan de ensefianza de este sistema enciclico era la base de la educacién
secundaria y superior. La ensefianza primaria no recibia aiin una influencia
benéfica en lo concerniente a las materias de aprendizaje.

3. La ensefianza primaria—En la época helenistica, el Estado emprende
la tarea de codificar las prescripciones en materia de ensefianza y de vigilar las
instituciones docentes, bicn que sin tomar a su cargo el mantenimiento econé-
mico de ellas. Para esto sc¢ solicita la ayuda.de un principe o de un rico
ciudadano.

A los siete afios el nifio ingresa en la escuela de primeras letras. El local
es una sala pobremente amueblada: una silla para el maestro, taburetes para
los nifios. El instructor es un hombre poco ilustrado y muy mal retribuido,
que impone su autoridad mediante castigos corporales. Las ideas socraticas

y platbénicas nunca penetraron realmente en las costumbres pedagégicas de la
antigiiedad.

1 Eléutheros significa literalmente digno de un hombre libre.
2 ¢. DILTHEY, op. cit., pags. 60 y 70.
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Primitivamente, €l nifio concurriria a la escuela sélo por la tarde. La mafiana
se dedicaba por entero al entrenamiento corporal, en la palestra. Mas tarde el
nifio va a la escuela por la mafana y por la tarde. Practica la gimnéstica
finicamente al mediodid v poco tiecmpo. De csta suerte se consagra oficialmente
la decadencia de la cultura fisica en la vida escolar de Grecia.

En la escuela primaria se aprende a leer (por el método sildbico), a recitar.
a escribir, a cantar y a contar los niimeros enteros, cardinales y ordinales. La
ensefianza del canto y la msica propiamente dicha se imparte, muchas veces.
en casa de otro maestro, el citarista. La misica es parte esencial de la educa-
cién; se le considera muy adecuada para formar el caricter. '

Esta modesta ensefianza no se alteraba con periodos- de vacaciones. Las
escuelas suspendian sus labores durante los dias en que se efectuaban impor-
tantes ceremonias religiosas y civicas. a tenor de las costumbres locales de las
diferentes ciudades.

Al término de la ensefianza primaria, el nifto, si cra pobre, comenzaba el
aprendizaje de un oficio manual; si su familia tenfa recursos, continuaba los
estudios secundarios.

4. La ensefianza secundaria.—Este grado de la ensefianza se imparte en
planteles fundados por la iniciativa privada. Salvo algunas excepciones, sélo
los colegios de efebos son instituciones de Estado. Los graméticos v los retori-
cos gozaban en general de mejores emolumentos que los profesores de prime-
ras letras. .

Tocante el programa de estudio, predominaron en la ensefianza secundaria
las disciplinas literarias. Aunque en el plan pedagbgico figuran las matematicas
(que comprenden la geometria, la aritmética, la astronomia y la teoria musi-
cal), éstas no tuvieron el desarrollo exigido y previsto por los tedrices de la
educacién de esta época. A ello contribuyé, de fijo, el sistema de numeracién
usado por los griegos, por medio de simbolos alfabéticos, tan inferior, por ejem-
plo, al de la numeracién arabe.

El patrimonio literario de los griegos se transmite de generacién en gene-
racién, en estos siglos, con amorosa fruicién. Se tornan obras clasicas las
obras de los oradores, de los historiégrafos, de los poetas, de los filésofos, de
los médicos. Homero sigue siendo el gigante admirado de todos, pero también
se estudia a Aleman, Alceo, Safo, Pindaro, Esquilo, Séfocles, Euripides y Aris-
téfanes. Analizando un fragmento de la obra, el alumno emprende el examen
critico de la misma. Después formula él mismo la explicacién del texto, que
suele aprender de memoria.

Durante estos siglos, se hizo poco a poco més practica la ensefianza de la
gramitica y de la literatura. El alumno se ejercitaba en la redaccién de fa-
bulas, de narraciones, de anécdotas, de apologias. En tales tarcas de compo-
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sicién. sc conlirman y comparan las rcglas gramaticales y se inicia a los edu-
candos en la cxégesis literaria.

En el siglo 111, se, enrlqucce atn méis el plan de ensefianza secundaria: se
da entrada a la filosofia, que habia sido considerada como materia de los
estudios superiores propiamente dichos. Ademas, la astronomia acoge dentro de
si ciertas informaciones geogréficas. Todo esto, como se ve, viene a colmar
los intercses enciclopédicos de este grado de la educacion.

Entre la educacién secundaria stricto sensu y la ensefianza superior, se

conserva en la época helenistica el colegio efébico que, como se ha dicho, "

es una institucién de Estado. En él los jévenes de 18 a 20 afios, los efebos,
aprenden, de manera practica, €l arte de la guerra, al propio tiempo que reci-
ben una instruccién cientifica y lileraria, que los prepara para la ensefianza
superior. Se ha llamado a este colegio la forma menor de la educacién terciaria.

5. La ensefianza superior y la investigacion. La Escuela de Alejandria—Dos
tipos de planteles de ensefianza superior perviven también en la Grecia he-
lenistica: las escuelas de filosofia y las escuelas de retérica. Mas numerosas
y mas concurridas son estas Gltimas. Desde este punto de vista, Platén fue
vencido por Isdcrates. Las escuelas de retérica preparan para las funciones
‘administrativas, juridicas y politicas. :

La formacién enciclica tuvo, asimismo, otra consecuencia: constituyé el
punto de partida de la cultura erudita y, paralelamente, de nuevos estableci-
mientos docentes y de investigacidn.

Alejandria la primera, crea cste tipo de instituciones. La dinastia de los
Ptolomeos funda en 322 a. de J. C. el Museo, esto es, el lugar destinado al
estudio de las ciencias, bajo la advocacién de las musas. Aqui laboraban 100 sa-
bios o eruditos dirigidos por un hiereus o sacerdote de la sabiduria. Libres
de preocupaciones econdémicas, podian entregarse estos sabios a las mas fruc-
tiferas investigaciones, pues no sdlo disfrutaban de habitacién y sustento: tam-
bién recibian honorarios suministrados por la propia casa real.

Los colegiales disponian dc un jardin botdnico y de otro zoolégico, de
laboratorios cientificos (el mas importante de éstos cra el consagrado a la me-
dicina), de un observatorio astronémico y de un buen nimero de amanuenses
que copiaban libros en laminas de papiro. Es probable, ademas, que tuvieran
obligaciones docentes, toda vez que las crénicas nos dicen que en torno de ellos
se reunian muchos discipulos.

Asimismo disponian de la grandiosa Biblioteca de Alejandria, también crea-
da por los Ptolomeos. La dircceién de clla estuvo siempre ¢n manos de un
sabio de renombre, cuya ocupacién fue muy delicada. Habia que ordenar e in-
ventariar una multitud de libros de las ramas més heterogéneas del saber;
lo que vino a determinar el auge de la investigacion erudita junto al de las
ciencias particulares. En relacién con la primera, se fue creando la filologia.
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Los textos homéricos servian aqui de base. Aristarco destacé cn estos menecste-
res. Por lo que concierne a las .ciencias particulares, Eratéstenes creé la ciencia
geografica: Euclides, los “Elementos” (de geometria); Hiparco, la astrone-
mia, etc.

En la organizacion de los establecimientos de Alejandria, influyé segura-
mente la forma colegiada de las viejas escuelas sacerdotales de Kgipto; en
cambio, el alimento cientifico fue herencia griega o creacién propia de las nue-

vas escuelas.
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Este nuevo tipo de instituciones se propagdé por todas las grandes urbes.
Pérgamo, Antioquia, Tarso, etc., fundaron establecimientos similares. Pero no
lograron extirpar, ni con mucho, eliminar las escuelas de filosofia: los estoicos,
los epiciireos y los escépticos, combatieron la formacién predominantemente
cientifica, en beneficio de la cultura filos6fica, a la que adscribian la tarea de
formar el caracter.

6. La enciclopedia griega—El rendimiento positivo del nuevo tipo de esta-
blecimientos fue la constitucién definitiva de la enciclopedia griega, cuyo des-
arrollo habia sido milenario. Arranca del uso del alfabeto y de aquella rudi-
mentaria cultura intelectual de que habla el Fénix en los poemas homéricos.
El movimiento intelectual del siglo vi (Thales, Anaximenes. Anaximandro.
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Heraclito, Jenéfanes, Pitigoras, etc.), trajo consigo el origen de la filosofia
y de la ciencia y, con ello, la superacién de la concepcién mitolégica del mundo.
En la época del iluminismo, con los sofistas, se origina la gramatica, que en el
periodo alejandrino se transforma en filologia cldsica. Socrates, por su parte,
eleva la reflexién filos6fica a claridad conceptual.

También los sofistas y, después de ellos, Is6crates, agregan a lo anterior el
arte tetérico, que tanta importancia tuvo ya en Grecia como materia de ense-
fianza. En cierto modo representd una lucha contra el tipo de formacién mate-
matica de la direccién fundada por Platén, con tan buen éxito, en la Academia.

Aristteles toma una actitud conciliadora en esta lucha de las tendencias
pedagbgicas, ddndole un sentido dialéctico a la retbrica; pero su mdas grande
rendimiento reside en haber inaugurado la investigacién particular, sin perder
de vista los intereses filosdficos de conjunto. En el Liceo, mantuvo el equilibrio
entre filosofia y ciencias especiales (fisica, zoologia, etc.).

La época helenistica tiene en su inicial periodo, por lo que hace a la filo-
sofia, un caracter predominantemente ético, que los estoicos y epiciireos llevan
a sus consecuencias extremas en el ideal del sabio. En los dltimos tiempos
dominan los intereses religiosos (neo-pitagorismo y, sobre todo, los neo-platé-
nicos). De esta guisa, se fue gestando, con independencia, el estudio del pro-
blema de la naturaleza y atributos de la Divinidad, la teosofia, que, andando
el tiempo, pretendid tener cierta base racional bajo el nombre de teologia.

En las escuelas helenisticas, en cambio, se desarrollan las disciplinas par-
ticulares, abriéndose nuevos caminos la investigacién. Puede decirse que en la
época alejandrina la ciencia griega, sobre la que se ha edificado la cultura
cientifica y educacién occidentales, se hallaba organizada del siguiente modo:

a) Conocimientos filolégicos: gramética, retdrica y dialéctica. A este grupo
se le lamé mas tarde el trivium.

b) Conocimientos reales: aritmética, geometria, teoria musical y astrono-
mia. Estas cuatro disciplinas recibieron el nombre de cuadrivium.

¢) Filosofia (metafisica, ética, politica, etc.), y teologia.

‘TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Origen y desarrollo de la educacién enciclica.
b) Paralelo entre Isécrates y Platén, como pedagogos.

SEGUNDA SECCION

ROMA Y LA PEDAGOGIA DE LA “HUMANITAS”



CRONOLOGIA E INSTITUCIONES

1. Importancia de la historia de Roma. 2. Las époces. 3. La civiliza-
cion romana.

J. woer, La Repiblica Romana, Friburgo, 1932.—t. pals, Historia critica de Roma
durante los primeros cinco siglos, Roma, 1913.—L. momo, La ltalia primitiva y los Co-
mienzos del Imperialismo Romano, versién espafiola, Barcelona, 1926.—L. BLOCH, Institu-
ciones Romanas, versién espafiola, Coleccién “Labor”, Barcelona, 1930.

1. Importancia de la historia de Roma.—La historia de Roma tiene enorme
importancia para los pueblos europeos. En un milenio de existencia ha creado
un sistema de instituciones politicas y_sociales que han determinado el desarro-

llo ulterior de la historia universal.”
Ante todo, los romanos han sido el mejor v

iculo para transmitir las letras,
las ciencias.y las_artes, que, en buena prop‘orcmn, recibieron de los griegos.”
Sus porfladas conquistas y colonizaciones a lo largo de su historia crearon un
vasto imperio que unificé las culturas y pueblos mas distantes, llevindose a
efecto, asi, el fenémeno de la romanizacion.

Pero también aporta Roma a la cultura humana nuevos elementos y for-
mas de vida. Ha creado el derecho, el arte de gobermar y la jurisprudencia.
Puede decirse que Roma ha dado las técnicas sociales de ‘organizacién de
las que se ha gestado la diversidad de instituciones politicas del mundo oc-
cidental. ’

Su imperjalismo .y su exaltacién militarista fueron los medios impuestos por
las circunstancias para llevar a cabo su misién histérica.

2. Las épocas—Las tradiciones romanas, negadas por muchos historiadores
contemporineos, sefialan el afio 753 a. de 'J. C., como el de la fundacién de
Roma que, durante la primera época de su vida, estuvo bajo un gobierno
de reyes. ‘El dltimo de éstos fue expulsado de la ciudad, en 509, terminando asi
la realeza.

-
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De 509 a 260 a. de J. C., se organiza el gobierno republicano, al propio
tiempo que los romanos extienden su dominacién por toda la peninsula itdlica.
La vida interna se caracteriza por el conflicto entre patricios y plebeyos. En
esta lucha, logran los ultimos que se establezca la institucién del sribunado.
(Los tribunos fueron funcionarios defensores de los plebeyos.) Después (450)
exigen que el derecho sea escrito: Ley de las Doce Tablas; en fin, obtienen el
derecho de ser elegidos en todos los cargos piiblicos (cdnsules o representantes
del poder ejecutivo; dictadores, nombrados en momentos dificiles para la inte-
gridad de la reptiblica; pretores, con funciones judiciales; cuestores, encargados
de la administracién fiscal, senadores, etc.).

De 260 a 120 a. de J. C., Roma extiende su dominacién por toda la cuenca

del Mediterraneo. Las guecrras pinicas le dan la posesién de Cartago, des-

pués de vencer al gran estratega Anibal. En Espafia, a pesar de la resistencia
de Viriato, en Numancia, controla buena parte de la Peninsula.

La conquista mediterrinea transforma las costumbres romanas. El pueblo
comienza a olvidar sus grandes virtudes familiares y civicas; pero su cultura
intelectual y artistica va asimilandé las grandes creaciones de Grecia. Se vuelve
a recrudecer la lucha entre las clases sociales, ahora representadas por los no-
bles, los caballeros y los pobres. En vano Tiberio y Cayo Graco promueven la
reforma agraria (133-121).

De 120 a 30 a. de J. C., tienen lugar en Roma las guerras civiles; cobra
auge el militarismo politico. Mario, vencedor de Yugurta, de los cimbrios y
de los teutones, halla su rival en Sila. Después aparecen Pompeyo y Craso. Al
fin. Catilina y el gran orador Cicerdén, quien salva a Roma de una conjura
de aquél. El gran hombre de Estado, César, liquida definitivamente (63) las
guerras intestinas, Este habia formado parte de una nueva forma de gobierno:
el triunvirato (tres hombres en el poder). A su muerte aparece un segundo
triunvirato: Antonio, Lépido y Octavio.

De 30 a. de J. C., a 14 d. de J. C., 3e otorga a Octavio el titulo de Augusto.
Su época logra inusitado esplendor (“Siglo de Augusto”). Sus generales en-
sanchan el Imperio desde el Danubio hasta el Elba. Para gobernar tan vasto

territoric se crean nuevos funcionarios: los prefectos, -los gobernadores de.

provincia y los legados. La agrlcultura la industria, el comercio, etc., se des-
envuelven admirablemente. Brillan grandes escritores: el hlstorlador Tito Livio,
los poetas Virgilio y Horacio.

Durante los dos primeros siglos de la Era Cristiana ocupan el poder tres
dinastias. De sus emperadores sobresalen Vespasiano, Tito y Domiciano y
los antoninos Trajano, Adriano, Antonio y Marco Aurelio. Haeia esta época
el Imperio adopta la forma de una monarquia absoluta. E]l derecho de ciu-
dadania romana se extiende a casi todos los hombres libres del Imperio, asegu-
rando de este modo la unidad romana. Se comstruyen por doquier grandes
obras materiales: acueductos, termas, teatros, circos, anfiteatros, etc. Se difun-
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den las ideas hasta todos los confines. El cristianisma, por su parte, cobra
fuerza, cada vez mayor. .

En el siglo n1 d. de J. C., se inicia la decadencia del Imperio Romano.
Dos hechos la determinan: en el interior, la anarquia militar (235-285); en
el exterior; las invasiones de los barbaros, las cuales alcanzan su apogeo a [ines
del siglo 1v. Diocleciano (285-305) traté de contener el derrumbe creando el
sistema de la fetrarquia: dividié el Imperio en cuatro grandes partes. gober-
nadas por dos augustos y dos césares. Constantino (306-337) introduce olras
reformas; crea la monarquia administrativa; un cuerpo de funcionarios, bajo
un plan unitario de accién, por el Edicto de Milan (313) reconoce oficialmen-
te al cristianismo. Constantinopla se va convirtiendo de hecho en la capital del
reino, que recibe ahora el nombre de Bajo Imperio.

Las postrimerias del siglo 1v marcan el fin del Imperio Romane. La histe-
ria del Bajo Imperio cuenta tres importantes acontecimientos: lo., el triunfo
del cristianismo; 20., la divisién del Imperio, en Imperio de Occidente (capital
Roma}, e Imperio de Oriente (capital Constantinopla) ; 3o., la destruceién del
Imperio de Occidente por los barbaros del Norte. La historia se carartrriza
por una intensa lucha de las tradiciones paganas contra el cristianismo, ¢l cual
triunfa definitivamente y se organiza sobre el modelo del Imperio.

3. La civilizacién romana—XLa gran originalidad romana ha sido la orga-
nizacién del derecho. El pueblo romano pasa por diversas formas de gobicrno:
realeza, republica, principado, monarquia absoluta. La administracién piiblica
la ejercen los magistrados (los que goblernan): cénsules, pretores, censores,
ediles, tribunos, etc. El Senado, compuesto de 300 micmbros, tiene el derecho
de resolver los mas graves negocios del Imperio. Un senado consulio es la opi-
nién de la gran mayoria senatorial.

Las clases sociales—Ante todo figuran los que poseen el derecho de ciuda-
dania: ciudadanos. En un principio lo tienen tnicamente los patricios; tiempo
después, la plebe. Los peregrinos eran habitantes libres de las provincias que
carecian de los derechos de ciudadania. Los esclavos estan reducidos a condicién
de cosas. Los libertos son los esclavos manumitidos. '

‘Andando el tiempo se llamaron nobles los descendientes de algin ciu-
dadano que habia desempenado una magistratura; los caballeros eran los
ciudadanos ricos.

La familia fue la base de la vida rumana; el padre, su jefe suprémo. El
matrimonio tuvo tres formas: confurreatio {enlace religioso), coemptio tcom-

pra simbélica de la mujer) y usus (después de vida marital).

Los derechos privados mas importantes eran cinco:

g,z Del padre sobre los hijos (patria potestas).

} Del marido sobre la mujer (manus).
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¢) Del amo sobre sus esclavos (potestas dominica).
d) De un hombre libre sobre otro mediante convenio (Manus capere).

e) De todo hombre sobre su propiedad (dominium).

La religién romana fue politeista, como la griega, pero siempre tuvo un
sentido préactico. '

El culto consiste en hacer lo que place a los dioses, para recibir un bene-
ficio. Los sacerdotes supremos, encargados del culto, eran los pontifices, los cua-
les obedecian al pontifex maximus. Existen también las vestales, virgenes que
cuidaban del fuego sagrado de Vesta; habia, ademas, un extenso organismo de
funcionarios religiosos; tales eran los augures, que pronosticaban el porvenir;
los haruspices, que examinaban las entrafias de las victimas; los fetiales, que
ponian los tratados de guerra bajo la proteccién de los dioses, etc. Los sacer-
dotes, en general, no constituian una casta, y los ciudadanos podian rendir
culto por cuenta propia.! i

El ejército, formado por la legion (la leva) ¥y que tuvo tan sefialada im-
portancia en la historia de Roma, se integré al principio por ciudadanos que
se equipaban a costa propia. Sélo mas tarde fue una institucién organizada .y
pagada por el Estado. Las incesantes guerras fueron la mejor escuela de la
milicia. El arte defensivo y ofensivo de los ejércitos le reportaron a Roma bri-
Hantes triunfos. La disciplina era ruda: el general tenia derecho de vida y
muerte sobre todos sus hombres.

El arte romano tuvo siempre a la vista modelos griegos; pero no dejé de
aportar nuevos elementos. En arquitectura usé el arco y la béveda; en la plas-
tica y pintura fue realista; el gusto por el retrato se tradujo en verdaderas
obras maestras. La ingenieria romana saturé de magnificas obras no sblo a
Roma, sino a las numerosas provincias del Imperio.

Por lo que hace a la ciencia, Roma no superé en lo fundamental a la en-
ciclopedia griega. En las ciencias de observacién destacé Plinio; en cambio,

los romanos aplicaron con ventaja los rendimientos de Grecia en este respecto, .

aunque también es verdad que muchos sabios griegos trabajaron para Roma.
En filosofia, tras la mucrte de Aristoteles (322 a. de C.) se inicia el pe-

riodo helenistico-romano, que se prolonga hasta el siglo v de la Era cristia--

na. Destacan cinco doctrinas: el epicureismo, el estoicismo, el escepticismo,
el eclecticismo y el misticismo. -

Para las cuatro primeras, la filosofia reviste un caricter practico. Epicuro
{341-271). que adopta la concepcién atomista de Demécrito, ensefia que el
conocimiento de la naturaleza libera del miedo de ultratumba. Su ideal de
vida es la ausencia de dolor. El estoicismo, fundado por Zenén de Citia (335-
263), declara que hay que someterse a la razén universal. Quien vive con-
forme a la naturaleza esta a salvo de las pasiones (apatia) y es duefio y se-

1 PEREZ BUSTAMANTE, op. cit. pag. 139.
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fior de su existencia {autarquia). El escepticismo (Pirrén de Elea, 360-270)
sefiala que la verdadera tranquilidad se logra dudando de todo; y el eclecti-
cismo (de ex-lego, escoger) ve la manera de conciliar las diversas doctrinas
(Cicerén, 106-43), para una vida sin preocupaciones. La liberacién de éstas
llegb a ser un ideal negativo para muchos. En el siglo 11 de la Era cristiana,
Plotino (205-270), nacido en Licépolis, Egipto, pero que enseiié en Roma,
funda el misticismo. Sélo la unificacién del hombre con lo Uno, Dios, me-
diante el éxtasis, asegura a aquél su verdadero destino.

La lengua oficial de Roma era el latin o dialecto del Lacio, que es una de
las lenguas més perfectas; por su concisién y elegancia, una de las maés ex-
presivas. .

También en la literatura los romanos siguieron, en sus ‘mejores tiempos,
las huellas de Grecia. Antes de la vigorosa influencia helena (hacia el siglo 11 a.
de J. C.) el documento literario inis importante llegado hasta nosotros es la
Ley de las Doce Tablas.

Generalmente se divide la historia de la literatura romana del siguiente

modo:

1) Epoca arcaica, hasta mediados del siglo 11 a. de J. C.

2) E‘poc;_ de la primera influencia griega, que se caracteriza por traduccio-
nes y adaptaciones de comedias griegas (Livio Andrénico, Nevio y Ennio).
Cierta independencia poseen Terencio y Plauto. Catén el Censor descuella en
la prosa didactica.

3) Epoca cldsica, desde Cicerén hasta la muerte de Augusto.' Asifnilacién
profunda de la literatura griega. Sobresalen Lucrecio, Cétul(?, J 1{110 Cesar,. Sa-
lustio, Cornelio Nepote; los tres grandes poetas latinos Virgilio, Horacio y
Ovidio: el historiador Tito Livio y los dramaticos Higinio y Flaco.

4) Desde la muerte de Augusto hasta la decadencia romana. l?ur.illan ex.l'la
poesia, la retérica, la historia y la enciclopedia, Juvenal, Marcial, Tacito, Quinto
Curcio, Marco Aurelio, Séneca y Quintiliano.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Rendimiéntos politicos y sociales de Roma a la cultura occidental. _
b) Breve monografia acerca de las luchas sociales en Roma.

S




I1
LA EDUCACION EN LOS TIEMPOS PRIMITIVOS

1. La familia romana. 2. El oficio de agriculior. 3. La educacién de la
vida. 4. La escuela del ludi-magister. 5. La educacién fisica.

A. BAUDRILLART, La Educacion en Roma, Lyon, 1905.—R. vAN HORN, De Vita Atgue
Cultu Puerorum Monumentis Antiguis Explanato, Amsterdam, 1909.—o. crLark, La Edu-

cacién de los Nifios en Roma, Nueva York, 1896.—p. monrok, Historia de la Pedagogla
Edad Antigua, 3a. ed., Madrid.

ed_u_caba al nifio. La familia se prestaba por modo admirable para esta tarea.
Fue, desde sus origenes, una institucién juridicamente reglamentada que ga-
rantiz6 su cometido. Ta madre ocupd aqui un rango preeminente.; Y Aunque el
padre ejerce en el hogar un poder 1hm1tado, la madre tiene en Ia crianza y
educacién de la prole -sefialada 1rnp0rtan01a Ella misma amamanta a sus hijos
y no la nodnza los instruye en el culto de los dioses domésticos (lares vy pe-
nates). Incluso dirige las’ “distracciones v juegos de ellos. Todo esto teniendo
a la vista el precepto en el que resumia Juvepal tan escrupuloso cuidado de

la nifiez: maxima debetur puero reverentia : (al nifioc se le debe la maxima
reverenc1a) D e

El ideal moral pre51de esta educacién austera, condicionada por el amor
a la patria y el culto rendido a los dioses. Piedad, honestidad, austeridad. Segiin
Fustel de Coulanges, todo tiene un senudo divino en la familia. El hombre ama
entonces su casa, como més tarde ariard su iglesia.

Este ideal educativo tenia tambiéH’ ciertas virtudes derivadas de la vida
campesina. En efecto, el contacto con la tierra hizo del trabajo un esencial obje-
tivo de su existencia. Laboriosidad, constancia y parsimonia: he ahi estas vir-
tudes agricolas, por asi decirlo.

Sin género de duda, el padre de familia, ciudadang¥y miembro de la re-
piblica, %s el responsable de_la us_hijos pero el caracter préc-
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tico del pueblo'asocié a la mujer en todos los asuntos delicados de la casa.
La situacién de la mujer en Roma, dice Juvenal, era més elevada que en el
resto de los demas paises de la antigiiedad. Esta innegable influencia no
consistia en que participase en la vida piblica, enla que apenas se hace alusién
a ella, sino por la elevada autoridad que ejercia en la familia,, Aunque la cifra
de ejemplos concretos no es muy copiosa, en ningtn otro pueblo de la anti-
gitedad se dan casos de la influencia de la mujer comparabl.es con el de la
madre de los Gracos.

2. El oficio de agricultor—Para comprender debidamente la educacién en
estos tiempos, precisa subrayar la imporlancia de la agricultura. La primitiva
educacién es practica: sus élementos intelectuales son limitados. El joven romano
aprende s6lo aquello que debe saber un propietario rural, sobre todo la agro-
nomia. Si no cultiva él mismo la tierra, por lo menos dehe dirigir la explotacién,
vigilar el trabajo de los esclavos o aconsejar a su granjero.

Vinculados al oficio de agricultor, figaran otros conocimientos practicos. Asi
unos rudimentos del arte de curar (medicina), asi el aprendizaje de memoria del
texto de las XII Tablas, el ejercicio de un lenguaje conciso y elocuente y mani-
fiesta habilidad guerrera para defender la patria y, con ella, la propiedad privada.

3. La educacién de la vida—1ILa vigilancia permanente_de la_madre. sobre
el nifio cesaba cuando éste _debia ya acompafiar al padre en su vida civil (ge-
neralmente a los 15 afios). rA falta de escuelas. el joven romano se educa en
la vida eotidiana: ayuda a su padre en las faenas de la siembra y la la
disfruta con él de las fiestas del amigo, y con él asiste al Foro (la plaza

donde se tratan los asuntos publicos). En todos estos sitios observa cémo se

desenvuelve 1a vida; poco a poco es aleccionado por su propio padre en el
arte de la lectura y escritura. El designio inmediato y mds elevado de este
aprendizaje es formar buenos ciudadanos. Por eso la Ley de las Doce Tablas
(redactadas por una comisién de decenviros a mediados del siglo v a. de J. C., y’
grabada en doce tablas de bronce), tuvo para la formacién del pueblo romano,
durante esta época, la misma importancia que los poemas de Homero para el
pueblo griego, pues, como refiere Cicerdn, entre los griegos algunos se dirigen
con todo su espiritu a los poetas, otros a los mateméticos, otros a los musicos,
otros también, como los dialécticos, abren un nuevo circulo de actividad y dedi-
can todo su tiempo y toda su vida a las artes que son necesarias para formar el
espiritu de la juventud, la humanidad y la vida; los hijos de los romanos, en
cambio, son educados fundamentalmente, para que un dia puedan servir a la’
patria y por ello se les tiene que instruir en la organizacién del Estado y en las
instituciones de los antepasados. “La patria nos ha creado bajo la condicién de
que dediquemos a su servicio la mayor parte y las més bellas energias de nuestro
espiritu,” de nuestro talento y de nuestra inteligencia”.

2 Cfr. HENRI-IRENE MARROU, Historia de le Educacion en la Antigiiedad. Bs. As. 1965,
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Caracteristica de esta educacién era la influencia formadora de la vida de

los erandes personajes, cuya biografia escuchaba el joven en los discursos lauda-
g P , cuy g

torios y conmemorativos. (La bibliografia de los grandes hombres como for-
macién del cardcter de la juventud.) Este hecho tiene mAs importancia de la
que a menudo se le ha concedido. El muchacho adquiria la conciencia histérica
de su pueblo, advertia que el pasado se halla vinculado al presente, fortalecién-
dose asi el sentimiento patridtico de las generaciones.

Esta educacidn por la vida y para la vida, terminaba de un modo simbé-
lico, cuando el muchacho cambiaba su vestimenta, adornada con una franja
de color (toga praetexta), por una tinica viril completamente blanca (toga
virilis). ’

Por su parte, las nifias seguian bajo la completa vigilancia de la madre,
aprendiendo las faenas de la vida doméstica. Nadie mejor que Hermadoro de
Efeso, coautor de la Ley de las Doce Tablas, ha expresado el ideal formativo
de la joven romana:

“Extranjero, mi historia se dice con brevedad;
Escucha y lee con cuidado:

Esta tumba contiene los restos

De una mujer hermosa

Cuyo nombre fue Claudia. A su sefior

Lo amé con todo su corazén.

Tuvo dos hijos; uno atn vive,

Otro lo tiene a su vera,

Sus palabras fueron tiernas, sus costumbres puras.
Goberné en paz su hogar.

Supo usar la rueca y el telar.”

4-.'£La escuela del ludi-magister—Andando el tiempo, la creciente comple-
jidad de la vida impuso la necesidad de otro tipo de educacién, que ya no pudo
adquirirse en el seno de la familia. Al lado de la educacién suministrada por
la influencia de los grandes factores de la vida social, surgen las primeras
escuelas elementales.

A juzgar por las fuentes, este tipo de escuelas fue tomado de los etruscos;
su introduccién en Roma tiene lugar hasta el siglo 1v, bien que alguna crénica
adelante su existencia casi un siglo. ’

Se les llama ludi (plural del sustantivo ludus, que significa juego, diver-
sién) ; lo que indica claramente que su funcién era un tanto complementaria
de la educacién paterna y familiar. Como en Atenas, tales escuelas tenian un
carécter privado; se instalaban en algiin rincén de la ciudad, en algin pértico,
o se anexaban a un templo o edificio piblico. El maestro de ellas llevaba el
nombré de ludi-magister. Seguramente, tal designacién de escuelas y maestros,
se debe a que en ellas el discipulo encontraba cierto entretenimiento del que no
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podia disfrutar en compainia de su-padre. También se les llama escuelas del
litterator, vale decir, del que ensefia las primeras letras.

La escuela del ludi-magister suministra una instruccién elemental que cons-
ta de lectura, escritura y rudimentos de calculo. El aprendizaje de la lectura
se lleva a cabo por el procedimiento del deletreo, que ya Quintiliano criticé
justamente. [La escritura se ensefia haciendo copiar al nifio con un estilo en
una tdbula ‘de cera los modelos que en la parte superior dibuja el maestro.J
El célculo tuvo merecida importancia, por su aplicacién en los negocios. Para
ejercitarlo, se empleaban los dedos y los tableros de guijas.

@_a disciplina era severa, se echaba mano de castigos corporales; en caso
de graves faltas, se usaban la vara y el latigo.

Malabarista. Juegos romanos.

Todo esto se aprendia de los 7 a los 12 aﬁos/_;/ el procedimiento inclusive
era frecuente: se leian y escribian sentencias morales (como las de Apio Claudio
Caecus), y sobre todo los preceptos de la Ley de las Doce Tablas.

El maestro era poco apreciado; se le retribuia modestamente, no obstante
que su trabajo diario empezaba al despuntar el sol.

Al terminar esta época, aparecen ya bien delineados los origenes del tipo
histérico de la educacién romana. Esta ofrece un caricter utilitario y realista,
atenta a la socializacién del joven ciudadano y vinculada fuertemente a la tra-
dicién patridtica del pueblo.

5. La educacién fisica—La educacién fisica entre los griegos se orientd
muy pronlo hacia una actividad deportiva desinteresada; en Roma, tuvo ya

N
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en los primeros siglos, un propésito practico. Era csencialmente una prepara-

- cién para la vida de soldado. Formaban parte de csta educacién, carreras, lu-

chas, natacién, manejo de las armas y equitacion.

Una viva imagen de lo que cra la cultura fisica en vsta época. la hace Plu-
tarco al referir cémo Catém ol Viejo educaba u =u hijo: “No solo le ensend,
dice, la manera de manejar el arco, luchar con urmas y montar a cahallo, sino
también a pelear con los brazos y los puiios, a resistir tanto el calor como el
frio, y a nadar en los rios de mayor corriente y caudalosos.”

Por su parte, los adultos se ejercitaban en evoluciones militares en el Campo
de Marte, y después de tales eyrn(}m nadaban ¢n el Tiher para limpiarse y
quitarse el sudor.

El adolescente griego frecuentaba ¢l gimnasio; ¢l adolescente romano pre-
feria el circo y los combates del anfiteatro. Los éspecticulos del circo y del
anfiteatro son una imagen de la lucha y de la guerra. El muchacho romano
sabe conducir corceles, y carros, y arrojar la jabalina.

La danza también fue practicada por los jévenes romanos, v vicjas cancio-
nes y cantos de guerra prueban que la formacién musical no fue extrafia a

_ellos, aunque nunca se desarrollé como entre los griegos,

Parece ser que Paulo Emilio, el conquistador de Macedonia, fuc uno de los
primeros en aceptar para su hijo la forma griega de educacién {isica, aunando
a los fines puramente militares los propésitos deportivos y gimnasticos, ®

TFEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Diferencias enire el ideal educativo de los griegos y el de los romanos.
b) Origen y evolucién de la escuela del ludi-magister.

e -

2 Chr. suktonNio, Vida de César.

e
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LA EDUCACION ENCICLICA EN ROMA
(DESDE MEDIADOS DEL SIGLO II A. DE J. C.)

1. La introduccion de la cultura griega. 2. Las nuevas exigencias so-
ciales y el origen de lg educacién secundaria. 3. La escuela del gramd-
tico (la formacién enciclica). 4. La instruccion de las. élites romanas.

P. . SONNENBURG, Le Vidae Escolar en la Antigiieded, Berlin, 1909.—j. ArRNOLD, La
Educucion Doméstica v Piblica entre los Romanos, Nueva ed., Leipzig, 1908.—c. crark. La
Educacién de los Nitos en Roma, Nueva York, 1896.—r. wiLkincs. Educacion Romana,
Cambridge, 1905,

tes de a Era Cnstlana, cxperlmenta Roma profundoq camblos somales politi-
cos que tuvieron repercusiones en su vida educativa. De un lado, las VICtOI’ldb
militares que extienden su dominio por Italia y fuera de Italia; de otro, la

creciente invasiéon de la cultura helenistica, que se acentiia una vez convertida

(recia en provincia romana (146 a. de J. C.).

El contacto reiterado con otros pueblos hizo que la educacion romana
dejara de ser estrictamente nacional y acogiese otros elementos culturales.
Los militares, comerciantes y diplomaticos necesitaron para el mejor desem-
pefio de su cometido el conocimiento de la lengua griega; la guerra y la po-
litica se hicieron cada vez mas complicadas y dificiles; la jurisprudencia se
fue convirtiendo en una disciplina que exigia clertos conocimientos ya no
susceptibles de scr aprendidos por la mera audicién de las disertaciones pabli-
cas; en fin, ¢l arte oratorio llegd a ser el medio méas eficaz para ocupar las
magistraturas o influir poderosamente en la vida social.

Como es comprensible, la vieja escuela del ludi-magister no_pudo_ya satis-

facer por si misma las nuevas demandas; junto a ella se fue gestando un nuev.

hpo de 1nst1tumone=
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2. Las nuevas. exigencias sociales y_el origen_de la_educacién secundaria.—
Las nu

La cultura gricga suministrd los materiales de esta nueva educacién, a pesar
de la resistencia que opusieron a ello algunos romanos de pura cepa, con Catén
el Viejo, al frente.

Ya en el siglo _
tras €l, Sl;u;;o Carvilio, Ennio y otros promovieron esta helenizacion de
cultura romana. Al principio, se tuvo sblo_a la vista el estudio practlco de

la lengua griega pero mas tarde se {ue asimilando la fllosofla el” arte, etc. Tal
asimilacién fue favorecida por ¢l hecho de que muchos’ “gramaticos, filésofos

y retdricos griegos se trasladaron a Roma, ya como embajadores, ora como

maestros ambulantes. Los edictos de la época son un testimonio de que para
muchos romanos la penetracién de la cultura griega significaba un peligro
nacional. “Todo fue en vano. Nada podia detener la carrera victoriosa de la
civilizacién griega. El influjo de Grecia cred por primera vez una literatura
romana. Y, en efecto, las necesidades del teatro, por una parte, y' de la escue-

la, por otra, han sido las que han promovido la literatura latina. El drama-

turgo y el maestro han creado de los elementos griegos la literatura  roman

Este proceso no fue sélo inevitable: la estructura de nuestra “civilizacion europea,
se basa en esta transmisién; en la transformacién de ]a antigua cultura romana

por la civilizacién griega universalista.

it

Etapas de la educacién romana antigua.

“La escuela fue asi una poderosa palanca en este movimiento. Aquélla

emprendlo la tarea de transmitir la formacién griega y asi.surgi, la primera

escuela de Europa que tuvo como fundamento en la ensefianza una lengua ex-

d cia al latin_Livio Andrénico (284-204) la Odz.seu'__

tranjera, su gramdatica y sus escrltores modelos Esta es Ta idea _basica de_los

R

establecimientos que se_ llamaron mucho _mds tarde, coleglos o instituciopes -

1 DILTHEY, op. cit.. pag. 85.
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En otras palabras: junto y sobre la ensefianza puramente nacional que
proporcionaba la escuela del ludi-magister, surge una orientacién pedagégica
que, haciendo materia de estudio una lengua y una cultura extranjera, con-
dujo a una educacién supernacional, a una educacién humana en general. Se
advirtié que hay algo en la educacién que esti por sobre pueblos y tiempos,
algo que pertenece al hombre por el hecho de ser hombre. Los teéricos de la
educacién de entonces llamaron humanitas a este ideal general de la educacién.

3. La escuela del gramdiico (la formacién enciclica).—La idea de la hu-
manitas se redujo en un principio a una educacién bilingiie (griego y latin).
A eso se debe que todavia reciban el nombre de Aumanidades los estudios
literarios, frente a la formacién que suministran las ciencias reales. Pero ya
entre los romanos se ensanché el sentido de la humanitas como aquella cultura
general que trasciende los intereses locales y nacionales e incluye no sélo las
lenguas extranjeras, sino también los conocmuentos de todo orden. Ya se perfila
incluso una humanitas politica.

Precisamente, esta evolucién de la Aumanitas se operé en la escuela del
gramadtico, segin la designacién dada a Ios establecimientos de segunda ense-
fianza que aparecen en esta época.

El programa de estudios de la escuela del gramético era, en sus origenes,
exclusivamente literario: se trataba de instruir en el arte de hablar y escri-
bir el griego y el latin. La gramatica era la base de la formacién; a ella se
enlazaba la literatura y la critica de los textos. El arte literario se ejercitaba
en textos de Homero, Mecnandro, Plauto, Terercio. Comprendia las siguien-
tes fases:

a) dictado de un fragmento del texto, a modo dc ejercicio ortografico;
b) memorizacién del fragmento;

¢c) traduccidon del verso en prosa y viceversa;

d) expresién de una misma idea en diversos giros;

e) andlisis de las palabras y frases; en fin,

f) composicidn literaria.

Con el tiempo se introdujo un curso rudimentario de retérica, que maés tarde
se reservé para la educacién terciaria (universitaria).

En cambio, las disciplinas reales (geografia, aritmética, geometria, astro-
nomia, teoria musical), que llegaron a formar parte del curso de estudios, se
mantuvieron como algo esencial de este grado de ensefianza. Con ello se venia
a dar una verdadera educacién enciclopédica, una educacién propia del hombre
libre. Por su caricter general, se le dio desde entonces el nombre, como en
Grecia, de formacién enciclica.

No todos los alumnos proseguian hasta el fin, los estudios impartidos en es-
tos establecimientos. De ordinario, a los 16 afios se iniciaban los jévenes en
alguna profesion. Unos aprendian la agricultura bajo la direccién de un agri-
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cultor experimentado; otros se incorporaban a la armada; los hijos de los no-
bles seguian aleccionandose en el arte oratorio.

Fn cierto modo puede hablarse de los comienzos de una educacién técnica,

hacia este periodo. Hay huellas de que existié6 una escuela de economia domés-
tica en Siracusa, y aunque no se mencionan en texto algumo instituciones do-
centes consagradas a suministrar el arte de la construccion civil, es de creerse
que también existieron éstas, si se toman en cuenta las magnificas obras ar-
quitectbnicas erigidas, que suponen, por necesidad, conocimientos y técnicas es-
pecializados.
. Frente a la situacién, baja y despreciada, del ludi-magister, el maestro de
eramética tuvo en Roma un merecido rango, un ejemplo: Suetonio asegura
que el gramitico Remmio Palemon obtenia un sueldo de 400,000 sextercios
al afo.

4. La instruccién de las élites romanas—Con el tiempo, la - influencia de
la cultura y educacién griegas en la vida romana toca un extremo: no sélo
las clases superiotes instruyen a sus hijos con preceptores griegos; las propias
élites directoras fueron formadas en la enciclopedia griega.

Uno de los muchos ejemplos lo ofrece la forma como fue educado Marco
Tulio Cicerén. Terminado que hubo los estudios primarios, acudi6 éste a la
escuelade Filon, filésofo de la Academia, a quien entre los discipulos de Cli-
témaco, estimaban maés los romanos por su elocuencia y nobles costumbres. Al
mismo tiempo frecuentaba la casa de Mucio Scévola, famoso jurisconsulto
v miembro del Senado, con quien hizo sensibles progresos en la ciencia de las
leyes; y asimismo se aplicé a la milicia bajo Sila, durante la Guerra Marsica.
Después, viendo que la Repiblica se agitaba por las guerras civiles y que en
ellas asomaba el fantasma de la monarquia absoluta, se trasladé a Grecia.

Una vez en Atenas, se aplico al estudio de las matemiticas y de la retérica.
Antioco Ascalonita fue maestro suyo. Después navegs. al Asia y a Rodas, para
entrar en contacto con otros filésofos y oradores. Cuenta Plutarco que, cultiva-
do ya Cicerén, fue requerido en una ocasién por Apolonio, que ignoraba la len-
gua latina, para que declamara en griego. Después de haber declamado en
esta lengua con suma corréccién, todos se quedaron asombrados, en particu-
lar Apolonio, quien dijo: “A ti, joh Cicerén!, te admiro y te alabo, pero
lamento la suerte de Grecia, al ver que los tinicos bienes que le han quedado,
la ilustracién y la elocuencia, son también por ti ahora llevados a Roma™.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Diferencias entre la educacién fisica en Grecia y en Roma, en esta
época. '

"b) Transformaciones que experimenta la educacidn enciclica al pasar de
Grecia a Roma.

v

LOS TEORICOS DE LA EDUCACION EN LA EPOCA REPUBLICANA
Y LA PEDAGOGIA DE LA “HUMANITAS”

1. El origen de la teoria educativa v la lucha por las tradiciones:

Catén el Viejo (234-149). 2. Marcor Terencio Varrén (116-27) ¥ los

origenes de la enciclopedia en Roma. 3. Marco Tulio Cicerén (106-43)
y el ideal de la “humanitas™. .

¢. DILTHEY, Historie de lu Pedagogia, Kditorial Losada, Buenos Airés, 1942.—¢. XURTH,
Catén el Viejo. Lieja, 1872.—H. zIELINSKY. Cicerén a través de los Siglos 2* ed., 1902.—c.

BOISSER, Cicerén y sus amigos, trad. esp. 1920.—a. ¢wyYNN. Roman Education from Cicero to
Quintiliano, Oxford, 1926. ' ’

1. £ origen de la teoria educativa y la lucha por las tradiciones: Caton
el Viejo (234-149).—La teoria pedagdgica hace su objeto de estudio a la natu-
raleza y sentido de la educacién. En estas reflexiones tropieza necesariamente
con el problema de los fines, con el tema que plantea los objetivos que se
persiguen en la formacién de las generaciones jévenes. Como hemos visto
ya, pensando en dichas cuestiones nace la pedagogia socratica, que culmina
en el gran sistema del idealismo platénico. Frente a una parecida situaci6n, se
va gestando la teoria pedagégica entre los romanos. El hecho inmediato fue la
creciente invasién de la cultura griega con sus formas e ideales de vida, hacia
mediados del siglo 11 a. de J. C. Muchos y leales ciudadanos veian en ello
un peligro y opusieron siempre fuerte resistencia, lo que dio lugar a que
se pidieran y expusieran razones acerca del problema. Todavia en los comien-
zos del primer siglo a. de J. C., los censores daban a luz este edicto: “Se
nos ha notificado que ciertas personas han instituido una nueva clase. de dis-

' ciplina; que nuestra juventud acude a sus escuelas; que han asumido ellos el

titulo de retdricos latinos, y que nuestros jévenes, reunidos, malgastan ahi su
tiempo. Nuestros antecesores sefialaron la instruccién suficiente que debian re-
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cibir sus hijos y las escuelas que debian frecuentar. Estas novedades, con-
trarias a las costumbres e instituciones de nuestros antecesores, ni las apro-
bamos, ni nos parecen buenas. Por tanto, entendemos que es nuestro deber ex-
presar nuestro juicio de que tanto los que mantienen esas escuelas como los que
asisten a ellas merecen nuestra reprobacién”.

Suetonio en su Vidas de Gramdiicos Ilusires expresa, en cambio, la con-
viccién contraria: “En los tiempos antiguos la gramaética no estaba en boga
en Roma; verdaderamente era de muy poco uso en aquel rudo estado de la so-
ciedad, en que el pueblo estaba constantemente ocupado en la guerra y apenas
tenia tiempo para cultivar las artes literarias. Por otro lado, sus pretensiones
.eran muy sutiles para aquellos hombres primitivos; los que eran>radores y
poetas podian considerarse como semigriegos”

Abace antiguo con esferillas movibles

~ Catén el Viejo participaba en este debate con mas enjundia: ! no sélo se in-

clina por una cultura puramente nacional; trata de justificar su posicién des-

de puntos dz vista teoréticos: se eleva a la doctrina pedagégica, en cuanto dis-
cute los objetivos de la formacién de su pueblo.

Sus dos opusculos: Sobre la Educacion de los 'Nifios y Preceptos para el

" Hijo, desgraciadamente perdidos, trataron de disefiar un ideal educativo. Catén

advierte que lo decisivo en la educacién es formar el caracter. Por eso, el arte

1 Maree Porcio Catén Mayor (llamado también “el Viejo”) nacié en Tusculum (hoy
Frascati),. de familia plebeya. En su juventud participé en la guerra contra Anibal; mais
tarde ocupé algunas magistraturas (censor, cénsul, etc.). Su nombre se ha hecho ce]ebze
por su austeridad de costumbres y su culto a las antiguas tradiciones.
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oratorio, sobre el que escribié por vez primera un tratado especial, ha de tener
como ultimo designio la realizacién de la virtud.

Otros de sus escritos versaron sobre economia, jurisprudencia, arte de la
guerra, medicina. Todos ellos vinieron a integrar una rudimentaria enciclo-
pedia. El fundamento de la educacién romana, empero, sigue siendo para él
la agricultura. Pedagbgicamente, su obra De re rustica justifica esta idea.

2. Marco Terencio Varrén (116-27) y los origenes de la enciclopedia en
Roma.—Marco Terencio Varrén ? toma en el problema de la lucha de las tra-
dicionés una posicién conciliadora; es partidario de una cultura romano‘helé-
nica: cree con acierto que en el dominio’ de la educacién pueden completarse
mutuamente los intereses nacionales y los elementos griegos.

Entre sus numerosas obras (la cifra total de ellas, parte en prosa, parte
en verso, pasé de’setenta, en 600 libros), tuvieron grande importancia para la
educacién sus Nueve Libros de las Ciencias ( Disciplingrum - libri novem,),
una enciclopedia que comprendia la gramética, la dialéctica, la retdrica, la
geometria, la aritmética, la astronomia, la mtsica, la arquitectura y la me-

dicina. En ellos ofrece de modo inmediato la materia de ensefianza, acotada

por indicaciones pedagbdgicas y apreciaciones en torno a su utilidad practica.

La historia y la sitira son recursos que también emplea en la educacion.
Sus /mdgenes o Hebdomades contienen 700 biografias de hombres ilustres. Con
ellas quiso hacer con Roma lo que cada familia hacia con sus véstagos, a saber,
formarla en el culto de sug mayores.

Sus Sdtiras Menipeas, Una miscelanea de historia, geografia y demas, tienen
el propésito de restaurar l¥gvirtus romana —pietas, honestitas, austeritas— ha-
ciendo mofa de ciertos hombres y de ciertas ideas. La propia obra esta sem-
brada de méaximas edificantes con la mira de que la juventud las memorizara
con fines practicos.

Su accidén pedagbgica tuvo otra influencia benéfica: a él se debe en gran
parte el origen de la filosofia latina, que creé sobre el modelo de la teoria
filolégica griega. De ello son testimonio sus Feinticinco libros acerca de la
lengua latina, y su historia de la politica y religién de Roma desde los tiem-
pos méis remotos, conocida bajo el nombre de Antiquitates rerum humanarum
et divinarum.

Los trabajos de Varrén tuvieron inmensa resonancia pedagdgica: llegaron
a ser el modelo de las obras enciclopédicas que se redactaron en la Edad Medla
y en el Renacimiento.

2 E] mAs notable poligrafo de la Antigna Roma; nacié en Reato. Estudid en Atenas
filosofia en compania de su amigo Cicerén. Como este ultimo, también intervino en la
cosa publica de su patria. Sus obras son numerosas: De lingua latina, De re rustica, Sen-
tentine, Antiquitates rerum humanarum et divinarum, Novem libri disciplinae. Imagies,
Satyrae Menippeae, Pseudotragedias, Sdtires Cinicas, El Monstruo de Tres Cabezas, etc.

pons

AN
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3. Marco Tulio Cicerén (106-43) y el ideal de la “humanitas”.—Un paso
mas lo da Marco Tulio Cicerén. ® Con él la teoria pedagdgica de los romanos se
integra en sus partes esenciales. M. T. Cicerén no sélo se plantea el tema de los
fines de la educacién; asimismo busca una respuesta a la fundamentacién psi-
coldgica del acto pedagégico.

[:Cicerén se inclina por el ideal del orador; ve en la elocuencia la {uerza
decisiva de la vida pablica romana. El verdadero oradorles rara avis:|reline
las cualidades del dialéctico, del filésofo, del poeta, del jurista y del actor;
pero, sobre todo, ¢s un hombre de moral ejemplar} En .su cbra Orator des-
cribe estas cualidades del trihuno; en el libro Brutus (o de los insignes orado-
res), busca la pruebs histérica de su pensamiento; en sus tres libros De oratore,
ensefia el arte de la palabra hablada. Justo: en esta obra de Cicerén replantea con
acierto el problema de la pedagogia y, de seguro, su pensamiento alcanza la
a]tura nada menos que de un programa de reforma educativa.

bu ideal educatwo) encierra ya un sentido cosmopolita, mundial: (se fun-
da en la idea de la formacién humana general, cuyos elementos esenciales los
ha creado Grec1a] (Sin duda alguna, Cicerén es, entre todos los romanos,
quien mejor asimilé la cultura griega y la introdujo con mayor éxito en Roma.)
[El orador, en otras palabras, encuentra su base de sustentacién en la humani-
tas) “Los que crearon las palabras latinas (Cicerdn es el gran traductor de las
ideas griegas en lengua latina) y las aplicaban rectamente, llamaban huma-
nitas a algo que los griegos designaban como paideia. Es lo que nosotros lla-
mamos también eruditio et institutio in bonae artes. Aquellos que se entregan de
todo corazén a estas bonae artes son humanissimi. Pues el aspirar a esos pro-
ductos espirituales es sélo dado entre todos los seres vivos al hombre y por eso
se llama humanitas”. 4 Las bonae artes son las ciencias en general. De ahi que
Cicerén haya subrayado una y otra vez que el orador deba ser perfecto e¢n

toda clase de discursos, en todos los aspectos de la humanitas (in omni genere -

sermonis, in omni parte humanitatis dixerim oratorem perfectum esse debere).

g
| La hwmanitas romana, aunque inspirada en la paideia griega, ofrece di-

ferencias respecto de ésta, que Cicerén precisé conceptualmente: a) toda hu-
manitas es moral. (No el ideal del sabio, inasequible, sino del hombre virtuo-

so que sabe y practica la virtud; b) toda humanitas es literaria. (El buen

decir esti versado en una sabiduria real y, por €llo, probable, de hombres y
cosas); ¢) toda humanitas es politica. (El ciudadanc ha de velar y colaborar

3 Nacié en Arpifio, de una familia de caballeros. Después de estudiar con buen éxito
en Roma y Atenas, hizo una brillantisima carrera politica. Entre sus muchas acciones
célebres se refiere cdmo sofocé lu conspiracion de Catilina, mereciendo que el Senado lo
proclamase “Padre de la Patria™. Existe una edicidn espafiola de sus ohras completas,
reunidas en la Biblioteca Cldsica. Comprende: a) diddcticas (Vols. I y II); b) filoséficas
(Vols. IIT y IV); ¢) epistolares (Vols. VII a X). y d) oratorias (Vols. XTI a XVII).

*crLius, Noctes Atticae, XII, 16.
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por el bien comiin de la sociedad). El ideal ecuménico de la humanitas se vin-
culaj] por otro lado, {a un objetivo politico de Roma: reunir a los diversos pue-
blos en un Imperio, el Imperio Romano.]

Tocante a la base psicolégica de la educacmn (se apoya en las ideas dc
Aristételes v acoge la doctrina platénica de las vocaciones humanas. Al lado

del desarrollo de la naturaleza humana general (la humanitas). existen en el _
hombre ciertas disposiciones peculiares de las que hay que derivar la profesién

de cada individuo.
Cicerén puso en practica sus ideas pedagdgicas en tres obras {verdade-
ros epitomes) de caracter didactico, puesta la mirada en la formacién del

_orador: Partitiones oratoriae, Topica y De optimo oratore.

En fin, conviene con los grandes tebricos de la educacidn griega, en que la
vida educativa se encuentra en inseparable relacién con la vida del Estado.
Como el propio Platén, escribe un libro acerca de la organizacién politica de
la Repiiblica (De re publica) y otro de las leyes que han de regirla (De legi-
bus). En ambos, subraya la importancia de lo histérico (tradicional) y en am-
bos hace ver que el ideal educativo dehe arraigar en las circunstancias socia-
les de cada lugar y tiempo.

Cicerén asume en filosofia una actitud ecléctic-a:[ﬁmda la doctrina csloica

con elementos sacados de otros sistemas. Cree que la existencia de Dios, de su

providencia y de la inmortalidad del alma son ideas innatas y comunes a todos
los hombres, y, por tanto, aceptables como verdaderas (probabilismo). En

- esta naturaleza comtn de todos los hombres cree, asimismo, poder fundar un

derecho igual a todas las gentes (derecho natural), y de ahi derivar normas de
caracter civil, penal, internacional. Cicerén es el fundador de la ciencia del
derecho.

Las ideas pedagégicas de Cicerén tuvieron muy pronto notable resonancia:
han sido en muchos aspectos el punto de pamda de la organizacién pedagdgica
en los tiempos del Imperio.

Pero su influencia pedagdgica trasciende la antlouedad La formulacién filo-
séfica de sus ideas y el perfecto estilo literario con que las revisti6, llegaron a
ser modelo de los humanistas y pedagogos del Renacimiento. Afin hoy las ohras
de Cicerén son paradigma de la méas pura y bella latinidad.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Marco Terencio Varrén como pedagogo.
b} Andlisis pedagégico de “De oratore”, de Marco Tulio Cicerén.



LA EDUCACION TERCIARIA Y LA EPOCA IMPERIAL

1. Los cambios histéricos. 2. El origen de la educacién terciaria (la

es.cw?la del “rhetor”). 3. La especializacion de la ensefianza superior.

Bibliotecas y universidades. 4. Los collegia Iuvenum. 5. La fundacién
de las escuelas de Estado. 6. La expansion de las escuelas romanas.

E. MICHELE, Historia de la Pedagogia Italiana desde la Epoca de los Romanos .hasta
el siglo XYIII, Turin, 1896.—k. JsuLLiEN, Los Profesores de Literatura en la Antigua
Roma, Paris, 1885.—~c¢. crupp, Historia de la Cultura de la Epoca Imperial en Roma, 2*
ed., 1913.—=n. peniFLE, Las Universidades, Berlin, 1885. '

t .1.- Los ca.m.bfzo.s histéricos—Bajo el Imperio tienen lugar importantes acon-
ecimientos histéricos que es preciso tener en cuenta para comprender del mejor

-modo las transformaciones de la vida educativa en Roma.

El Estado econémico experimenta los fenémenos concomitantes de la
prosperidad material: nace el lujo y una aguda visién de clases sociales; mu-
chos libertos llegan a ser potentados; los que ejercen una profesion prodl;ctiva
como los maestros, los artistas, los artesanos, viven a expensas de los ricos ;
quienes rinden honores. “Debajo estaba la multitud inmensa, cosmopoli’ta
perezosa, que era la clientela del Estado, y que se designa generalmente cor:
el nombr.e de panem et circenses: a ella se consagraban los regalos espléndidos
de los triunfos que duraban dfas enteros; los juegos, sobre todo en los circos
que costaban sumas insensatas”.! Més abajo adn figuraban los esclavos traj

tado 1 . . P
0s como. cosas y sobre los que .en dltima instancia recaia la. produccién
agricola y fabril.

; El .latm llegé a_ser la lengua comiin de Occidente, como el griego lo fue - :
el Oriente; y esto trajo consigo que la_gramética y la retérica siguieran su

1J. SIERRA, Historia General, pag. 142.
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fecunda evolucién. La literatura se perfeccioné a tal grado que en el “Siglo de

caracter cortesano.

)

Se va produciendo paulatinamente una centralizacion politica que, en sus
momentos culminantes, hizo de cada provincia una dependencia burocratica,
y llegé a considerar las 6rdenes del emperador con fuerza de ley. De esta suerte,
el arte de gobernar, la politica, deja de ser objeto de una discusién ptblica
libre, para convertirse en un secreto del emperador y sus funcionarios, quienes
en las peores épocas, fueron libertos sin escripulos.

Para organizar tan poderosa méquina burocratica, fue tomando gran vuelo
la jurisprudencia y la adrhinistracién de justicia (Salvio Juliano, Cayo, Papi-
niano, Ulpiano, Pablo y Modestino).

Angusto” pudo alcanzar su época de
Augusto” p P A

2. El origen de la educacion terciaria (la escuela del “rethor”) —A compés
de los cambios histéricos, la cultura griega seguia imponiéndose en todoes les
aspecios de la vida romana. El efecto ‘miés visible de todo esto se revela en el
nacimiento de un nuevo tipo de escuela. Ya no fue suficiente plia._r'a“ rucho 1a
formacién enciclica secundaria. Como alguna vez en Grecia, se s1nt161_a;1ece
sidad de una ensefianza superior terciaria.

La rama del saber que gozaba de ihgi&;jiligdjlqcciég___en la época, era la

retérica: una retbrica, a decir verdad, apologética y, en el mejor de los casos,

de_tipo forense, pues la vida democratica con sus conflictos de partido iba per-
diendo toda importancia a medida que los emperadores se aproximaban maés al
sistema de la monarquia absoluta. :

Al principio, las escuelas del retérico, como se llamé a estos establecimien-
tos, fueron mal Vistas. Hasta la época de Julio César dejan de ser combatidas
por los gobernantes. Augusto ya fomenté estos estudios creando una biblioteca
palatina; Vespasiano llegé a sefialar honorarios al gran pedagogo espafiol Marco
@Q_Qu_i_r}}ﬂiano; Adriano fundé en el Capitolio el Ateneo, y otros empera-
dores fomentaron en general la ensefianza superior.

El programa de estudios de estas escuelas era amplio, pero la retérica ocu-
paba el lugar preferente. Entre todos los géneros de la elocuencia, la judicial
(probatoria) y la panegirica y filipica fueron’ las més cultivadas.

Respecto a la primera, el aprendizaje comprendia los siguientes capitulos:

a) Invencidn, o sea la rebusea de las ideas para admitir o rechazar el obje-
to materia de la disputa.

b) Disposicidn, a saber, €l ordenamiento l6gico de los argumentos.

¢) Elocucién, esto es, la expresién correcta y elegante de los pensamientos

d) Memorizactén del discurso. ’

P

e) Accién corporal con gracia y dignidad.

Por su parte, la elocuencia panegirica y filipica tomaba en cuenta los si-

| Lo
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guientes topicos:
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a) Elogio del autor, de la sentencia o de la accién que venia al caso.

b) Pardfrasis (de para, alrededor, y phrasis, locucién), esto es, el arte de
decir en otro giro el propio pensamiento.

c) Comparacién con otros autores o sentencias.

d) Conclusidn, en forma de moraleja y exhortacidn.

3. La especializacion de la ensefianza superior. Bibliotecas y universidades.—
Con el tiempo, la educacién retérica cayé en un formulismo y huero virtuo-
sismo que censuraron muchos pensadores. Por ventura, el auge de la ciencia
del derecho y de la filologia, a la sazén, colmé insensiblemente aquellas de-
ficiencias. Con efecto, la educacién terciaria pronto tuvo escuelas de derecho. En
la época republicana la ciencia juridica se adquiria oyendo en los tribu-
nales a los grandes jurisconsultos. Ahora se hace imprescindible ya una for-
macién sisteméatica del jurista y magistrado. Durante el imperio existe una clase
e'special de maestros de derecho: los profesores iuris civilis. Roma y Constan-
tinopla tuvieron los mejores centros docentes de este género. En la primera se
daban las lecciones en latin; en la segunda, en griego. Pero desde mediados
del siglo 11 d. de J. C, Roma se erigié en la sede de la jurisprudencia. El

‘plan de trabajo comprendia la explicacién de las Instituciones y las Pandectas

(recopilacién de leyes) debidas a Justiniano; la duracién de los estudios se
extendia por cinco afios.

Junto a estos establecimientos existian atin las escuelas de filésofos y los
institutos helenisticos (Museo de Alejandria, Circulo de Pérgamo, etc.), donde
se desenvolvian las ciencias particulares.

Todas estas instituciones hicieron posible, a la postre, el nacimiento de
las universidades en Roma. La fundacién del Ateneo por el emperador Adria-
no (que goberné del afio. 117 al 138) fue el primer paso hacia la organiza-
cién de ellas. El Ateneo era un centro de cultura superior en el que retdricos
y poetas instruian a la juventud. Mas tarde se restauré la Universidad de
Atenas’. .:Alejandro Severo (208-235) cred céitedras de medicina, matematicas
y mecénica. 4

Las universidades romanas se originaron con la idea de reunir no sélo diver-
sas disciplinas, sino también a los maestros y discipulos que a ellas se con-
sagraban. Se percibieron las ventajas que reportaba esta colaboracién acadé-
mica. Puede decirse que constituyeron el germen de lo que mas tarde se llamd,
la universitas litterarum (la universidad del saber). Una vez organizadas, los em-

peradores las protegieron, promulgando decretos que aseguraban su estabilidad -

y promoviendo la formacién de profesores e investigadores. Ademis de la Uni-
versidad de Atenas, fueron célebres las de Constantinopla y de Roma.

./_X] propio tiempo fuéronse multiplicando las bibliotecas, de tanta impor-
tancia para la ensefianza superior. Augusto, Trajano y otros emperadores enri-
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quecieron las bibliotecas existentes y fundaron otras nuevas. Todo esto revela
el impulso que se daba a los estudios superiores, que Constantino garantizé en
la célebre ley Ad Volusianum, cuyo texto dice: mandamos que los gramaticos
y demés profesores de Letras, y Doctores en Leyes, junto con sus mujeres
e hijos y las cosas que en las ciudades poseen, sean inmunes de todas las car-
gas civiles y pablicas; y no sean obligados en las provincias a recibir hués-
pedes.,‘ni'a desempefiar cargos, ni se los lleve a juicio, o exima o exhiba, ni
haga injuria... Mandamos, asimismo, que se les paguen los honorarios y sala-
rios, para que més facilmente puedan instruir a muchos en las artes liberales

y estudios mencionados”.

4. Los collegia Iuvenum.—La educacién fisica y "deportiva tuvo también
en esta época una institucién importante: los collegia Juvenum, una especie de
clubes juveniles de tipo aristocratico. '

Augusto fue el iniciador de ellos. Lo empujé a ello la idea de inculcar a la
juventud, sobre todo de la clase senatorial y ecuestre (o de los caballeros) la
aficién a las practicas militares, a los ejercicios bélicos del Campo de Marte,
dvécuidados en las Gltimas décadas.?

Estos clubes preparan y organizan certamencs, los cuales reciben el nom- ~
bre de ludi iuvenales. Una vez creados en Roma, se difunden por todo el

Imperio, bajo la proteccién de los emperadores. quienes los revisten de una
intenci6én politica. _

Con el tiempo algunos collegia Tuvenum introdujeron pruebas literarias, sin
mayor éxito. En cambio, junto a las précticas militares, en muchos de ellos
tuvieron lugar juegos del circo y del anfiteatro, como los combates con fieras.

En la época de la decadencia romana los clubes eran ya centros en donde
la juventud dorada se iniciaba en los deportes y la vida social.

5. La fundacion de las escuelas de Estado—Los emperadores no sélo cui-
daron de la ensefianza superior; muchos de ellos tomaron pricticamenie en
sus manos la educacién elemental, no obstante que la ensefianza_en todos los
grados tuvo siempre un cardcter privado, Pero llega una época en que surge,
con el crecimiento del proletariado, el peligro de que los hijos de esta clase’
: grandes emperadores que si-

social carezcan de instruccién. “Entonces los g -
guieron a Nerva emprendieron la organizacién de escuelas elementales a costa
del Estado, que en cierto modo eran asilos para los nifios desamparados. Nerva
di¢ alimento en las ciudades de Italia, a costa del Estado, a los nifios y nifias
de padres pobres. Trajano parece haber tenido la preocupacién de dar. edu-
cacién y alimento a los nifios pobres de Ttalia, seglin una inscripcién encon-

trada en un municipio itdlico. Més tarde se hicieron fundaciones caritativas
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—— para la educacién de las nifias, especialmente para las mujeres de la Casa

Imperial” (Dilthey).

No se trataba en rigor de monopolizar la ensefianza, sino de favorecer
la cultura general del pueblo, poniéndola a salvo de peligros. Por ejemplo, el
emperador Antonio estatuy6 los ex4menes oficiales, para aquellos que deseasen
consagrarse a la ensefianza. Bajo Constantino, el fundador de la monarquia
administrativa, la educacién estuvo organizada por funcionarios municipales.
Juliano organizé un rudimentario sistema de inspeccién escolar por parte del
Estado. ) ,

En la época imperial existié, pues, un sistema de educacién que compren-
dia los tres grados clasicos de la ensefianza:

a) Las escuelas del ludi-magister, que suministraban la educacién elemental.

b) Las escuelas del gramdiico, que atendian lo que llamariamos hoy la se-
gunda ensefianza, con sus propésitos -de educacidon enciclica.

¢) Los establecimientos de educacion terciaria, que se inician con la escuela
del retérico, y que, acogiendo la ensefianza del derecho y filosofia, se
convierten ¢n una especie de universidades.

6. La expansion de las escuelas romanas.—Los emperadores se encargaron
también de propagar la educacién romana en las provincias que sometieron
al Imperio. Sobre todo el Occidente recibié estos beneficios. Espafia tuvo nu-
merosas escuelas y produjo hombres eminentes: Séneca, Quintiliano, Marcial,
Trajano, etc.; en Huesca fundé Sertorio, el afio 80 a. de J. C., una institucién
de cultura superior.

En Norafrica tuvieron escuelas famosas Utica, Madaura y Cartago. Marcia-

no Capella y San Agustin, son testimonio de ello,

Pero sin duda alguna, en la Galia Meridional, florecieron los mejores esta-
blecimientos provinciales: Cornelio Gallus, amigo de Virgilio; Lucio Plotius,
insigne orador; Valerio Catén y otros muchos, rivalizahan con los sabios roma-
nos. :

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Nacimiento y transformacién de la ensefianza superior en Roma.
) Relaciones de la educacién con el poder piblico, en la historia de Roma.

\%!
QUINTILIANO (40-118). Y EL IDEAL DEL ORADOR

1. El nuevo cardcter de la teoria pedagdgica. 2. El proceso de la for-

macién del orador. 3. Los factores de la educacién humena. 4. La su-

periorided de la educacion piblica sobre la priveda. 5. Las cualidades
del maestro.

A. MESSER, Quintiliano como Diddctico. Publicado en los Anuarios de Filosofia y Pe-
dagogia, Num. 156.—1. appeL, El Ideal Educativo y Formativo de Quintiliano, Donau-
woerth, 1914.—c. B. GerINI, La Doctrina Pedagdgica de M. T. Cicerén, L. Anneo Séneca,
M. Fabio Quintiliano y Plinio el Joven, Turin, 1894,

1. El nuevo cardcter de la teoria pedagdgica—La nueva etapa de la teoria
pedagbgica, que se inaugura con Séneca y Quintiliano, tiene un caracter mas
diddctico que filoséfico; se aplica con predileccién a los problemas p}'égtif:os;
y pasa por alto los grandes temas en torno de los fines y de la criticd de
las instituciones educativas. El gran estilo de plantear y®resolver las cuestiones
poniendo en relacién inseparable la politica y la pedagogia, tal como lo lleva-
ron a sus radicales consecuencias Platén, Aristoteles y el propio Cicerén, se
ha olvidado. A ello contribuyé, sin duda alguna, el abandono en que se halla-
ba la ciencia de la politica y la critica del Estado, no obstante que Roma
exigia cada vez més una educacién uniforme en su vasto territorio. El hecho
es tan caracteristico, que incluso los escritores que ocasionalmente se ocupan
de temas pedagégicos (Galeno, Plinio, T4cito, etc.), no tocan el problema cen-
tral de la educacién ptblica, limitindose a dar sugerencias y reglas précticas
de procedimiento.

En el mejor de los casos, los teéricos de la educacién exponen y justifican
los ideales educativos de la época, y tratan de suministrar los procedimientos
idéneos para lograrlos.
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2. El proceso de la formacién del orador—Marco Fabio Quintiliano ! es el
més caracteristico representante de este tipo de pedagogia. En su obra De insti-
cutione oratoriae (La Educacién del Orador) describe el proceso formativo del
orador, desde la cuna hasta la edad madura.

Ante todo hay que elegir nodrizas virtuosas, pues la educacién en la pri-
mera infancia es un hecho puramente imitativo y “los vasos nuevos conservan
el sabor del primer licor que em ellos se ha echado, y una vez tefiida la lana
no tecobra nunca su blancura originaria’”. Asimismo, los estudios han de co-
menzar cuanto antes. “Aprovechemos la primera edad, con tanta mayor razén,
cuanto qu\e el aprendizaje de las letras no reclama sino memoria y ésta en los
nifios es muy eficaz”. ’ .

La ensefianza de la lectura y la escritura debe ser simultinea. Las frascs
que sirven de modelo para cada aprendizaje han de contener mAaximas mora-
les. Ademés todo ha de hacerse en un ambiente de grata complacencia. “Sea el
estudio un juego para el nifio, hagdmosle preguntas, démosle alahanzas y que
reconozca a veces sus constantes progresos’.

Terminado en la escuela del ludi-magister ¢l aprendizaje de lectura y es-
critura, pasa el joven a manos del gramaticus. En el nuevo establecimiento
recibe una formacién enciclica. Aunque la asignatura fundamental es la gra-
matica, el futuro orador no debe ignorar las demas ciencias, que, por otra parte,
estudiard simultdneamente: “;Se deberid acaso no estudiar més que la grama-
tica, luego la geometria y en el intervalo olvidar lo que se haya aprendido ?
A tanto equivaldria aconsejar al agricultor que no cultivase al mismo tiempo
sus campos, sus vifiedos, sus olivares y sus arboles y que no cuidara a la vez
de sus-granos, de sus ganados, de sus jardines y de sus abejas”.

La cultura enciclica tiene un caracter instrumental con respecto a la forma-
cion del orador, objeto y designio final de la didéctica. La escuela del rhetor
da una especie de educacién terciaria. Quintiliano pone el peso principal de
la ensefianza en el contenido del discurso. Ciencia juridica, historia y filosofia
son conocimientos imprescindibles del orador. Pero no es la verdad por la verdad
el desideratum de la cultura oratoria, sino el punto de vista de la accién mo-
ralmente orientada. “Por eso fue atendida la filosofia préctica, la ética. El
filésofo cabal ha de coincidir en el pensar y el vivir, en el hablar y el actuar.
El gran orador es también el hombre moralmente bueno. En todas sus interven-
ciones debe desprenderse su noble caricter. La dignidad de la humanidad
estd a su alcance; con su elocuencia tiene un enorme poder sobre los espiritus,
y por ello estd en el sagrado deber de utilizarla sélo en un sentido moral. En

1 Este célebre pedagogo latino-espafiol nacié en Calahorra, pero vivié desde sus prime-
ros afios en Roma. A los diecinueve afos de edad, era ya famoso. Galba lo honré con
importantes cargos en Expafia; Domiciano lo distinguié otorgandole, entre otras cosas, el
cargo de senador. Pero su vocacién era la pedagogia. Compuso: De institutiones oratorige
(la mas importante), De causis corruptae elogquentice y Declamationes.
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efecto, no puede ser un hombre malo, pues s6lo de un espiritu inocente, libre
de cuidados, y no del corazén atormentado y destrozado del malvado, surge el
torrente de la elocuencia verdadera, que conmueve el espiritu de los oyentes”.
Quintiliano llega casi hasta la exdgeracién al decir: “la oratoria es una virtud”.

/3. Los factores de la educacién humana.—El proceso total de la formacién
del orador es complicado y dificil; pero Quintiliano cree que los factores de
tal educacién han sido ya descubiertos por Aristételes. Estos son tres: naiura,
ars, exercitatio (disposiciones naturales, instruccién y préctica).

Las disposiciones naturales son de tres especies: fisicas, psiquicas y mora-
les. El orador ha menester de una constitucién corporal sana y vigorosa: enér-
gica voz, exterior agradable, modales varoniles. Las dotes espirituales dan la
posibilidad de toda sabiduria. “;Os ha nacido un hijo? Concebid de él las
mejores esperanzas’’. Los hombres reacios a la instruccién son monstruos. Lo
que se necesita es saber cémo 'y cuindo hay que cultivar el espiritu. “Asi como
a las aves les es propio el vuelo y a los caballos la rapidez, asi también al
hombre es innata la capacidad de pensar’. Quintiliano practica finas observa-
ciones psicolégicas: recomoce la diversidad de aptitudes. “Algunos necesitan
la espuela, otros la rienda”. El maestro, por su parte, debe tomar en cuenta la
individualidad de cada cual. El hombre, por naturaieza, se halla inclinado a
la virtud. Pero no hay que olvidar que es un don natural, que si no se desen-
vuelve permanece en estado latente. La tarea de la filosofia practica es levar
al hombre al perfeccionamiento moral. Quintiliano admite que la virtud puede
ensefiarse; reconoce un fundamento intelectual de la vida moral.

De ahi que la instruccién sea el recurso pedagbgico para cultivar las dis-
posiciones naturales. La instruccién es un arte; consta de normas técnicas.
El orador necesita de un variado repertorio de reglas en su actividad practica,
ante todo no debe temer la luz del foro. El estudio de las mejores piezas orato-
rias de los grandes tribunos es el mejor medio para lograr el éxito deseado.

El tercer factor del proceso formativo es el ejercicio. El progreso en la edu-
cacién supone una practica reiterada. Las mejores aptitudes naturales y la mas
certera ensefianza son inftiles, si no se traducen en habitos reales. Por ello, el
gran pedagogo demanda la préactica diaria de composicidén y elocucién. La con-
ducta moral es habito. '

Dentro de los tres factores de la educacién, se ha de tomar muy en cuenta
el ingenio de los alumnos (diferenciacién pedagégica) . Los hay agudos. me-

dianos, bajos. ..
4. La superioridad de la educacién publica sobre la privada.—Ahora bien,

puesto que la vida humana es interaccién (la oratoria en particular es el arte
de persuadir a los hombres), Quintiliano acentiia con justeza el aspecto social
del hecho educativo. Sostiene que la educacién puablica tiene indudables venta-
jas sobre la educacién privada.



206 _ : HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIa

El rifio y el adolescente pierden en contacto con sus compafieros aquella
tendencia a la'vida solitaria y al retraimiento; a menudo las mejores inteligen-
cias languidecen por falta de estimulos, que siempre se encuentran en la comu-
nidad de trabajo.

Pero los mejores argumentos que presenta Quintiliano en favor de la ense-

flanza colectiva se refieren al valor pedagégico de la emulacién y a la educacidn

soctal del nifio. Para dirigir el alma infantil y formar su cardcter hay que co-

nocerlos profundamente. “Para mi, dice Quintiliano, prefiero a los nifios que

excite la recompensa, que sean sensibles a la gloria, que los haga llorar el
fracaso. La ambicién sera su alimento; el honor aguijoneara su accién. Nunca
temo que pueda caer en la pereza un nifio de esta indole.”

La instruccién publica fortalece la convivencia humana. “Pues si se aparta
el nifio de la sociedad, que es natural no sélo al hombre sino a las mismas bes-
tias mudas, ;dénde ha de aprender aquel sentido que se llama comtn ?”

5. Las cuadlidades del maestro—La pedagogia de Quintiliano hace también
objeto de reflexién la personalidad del educador. Advierte con sagacidad que
el buen éxito de la educacién es obra del maestro. A decir verdad, sus observa-
ciones no calan hondo en el problema psicolégico, como fue el caso de sus
anélisis acerca de la naturaleza del educando, bien que concebidos segin el
modelo aristotélico. El pedagogo latino espafiol mis bien tiene a la vista la per-
sonalidad moral del maestro. Pide que no tenga vicio ninguno, que sea ‘“‘serio,
pero no desapacible; afable, sin chocarreria; pero que lo primero no lo haga
odioso, y lo segundo despreciable. ‘Hable a menudo de la virtud y honestidad;
pues.cuanto mas documentos de, tanto mas ahorrara el castigo. Ni sea iracun-
do, ni haga la vista gorda en lo que tiene enmienda; sufrido en el trabajo;
constante en la tarea, pero no desmesurado. Responda con agrado a las pre-
guntas de los unos y a otros pregtinteles por si mismo. En alabar los aciertos
de los discipulos no sea escaso, ni prolijo; lo uno engendra hastio al trabajo,
lo-otro confianza para no trabajar. Corrija los defectos sin acrimonia ni pala-
bras afrentosas.” '

En su época, Quintiliano advirtié6 la decadencia de la oratoria forense.-
El retérico se habia convertido en un vulgar comerciante de la palabra. Contra
ello redacté su De causis corruptae eloguentiae.

La obra de Quintiliano ha ejercido gran influencia en la posteridad; ademas
de ser consultada como fuente histdrica, pues da una imagen fiel de la edu-
cacién de su época, ha sido muy estimada e imitada por los humanistas del
Renacimiento. Afin hoy la preceptiva oratoria recurre a-ella.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Lectura y comentario de “Dé institutione oratoria”.
b) Paralelo entre Cicerén y Quintiliano.

©

VII.
OTROS PEDAGOGOS DE LA EPOCA IMPERIAL

1. Séneca (2-66) v la educacién para la vida. 2. Plutarco (50'-?26) y lfl
biografia como método de educacién. 3. Poetas y filésofos. de influencia
pedagdgica. 4. Los enciclopedistas latinos.

CH BUI-:{NIER, La Pedngogia ‘de Séneca, Paris, 1912.—0. GREARD, La n.loml de Pluiarco,
Paris. 1891.—7. ziecLER, Historia de lo Pedagogia con especial referencia (f‘ la .Enscn:ilfzz’:z
Su.per-'ior., 1894, 5* ed.—w. REIN, Manual enciclopédico de la Pedagogia, art. “Enciclopedia”,
2a. ed., 1903-1910, 10 vols.

1. Séneca (2-66) y la educacién para la vide—Entre los. pedagogos c.le la
gpoca, Séneca! sigue en importancia a Quintiliano; su doctrina no constituye
un verdadero sisfema, una visién exhaustiva de los granfles, temas de la pe(%ago-
gia; su mérito reside mas bien en haber tocado con acierto algunas cues’mone%
de importancia.

Su filosofia entera quiere ser una réspuesta a estaf doble pregl.mta. (;Sallt)err:ios
vivir? ;Sabemos morir? El mismo ha pasado casi toda su vida consolando,
exhortando, ensefando. - .

El punto de partida de sus ideas pedagbgicas es I.a in.divLduahdau?1 -del 'edu-
cando. Como Cicerén, aconseja que el maestro corsidere de cerca a-’pszquee,
fragil y compleja, del alumno. Sélo sobre esta base’ I?uede Ia.educ.':fcilonc,l qlu
es un arte tan eficaz como dificil, alcanzar sus propositos: 1:.1 liberacién e las
pasiones y la armonia con la naturaleza (conforme a la dc:)ctrma de l?s estoicos,
que Séneca comparte). El hombre es la naturaleza provista de razon.

1 Séneca fue un célebre filésofo espafiol; macié en Cérdoba, pero la mayor pafte de.su
vida estuvo en Roma, donde participé en la cosa piiblica. Fue prt’aceptor de Ngro?, quien
més tarde no pudiendo resistir los reproches del filésofo, ordené su muerte. S.eneca.se
hizo abrir las venas delante de los emisarios del empe.rador. Entr.e sus obrasb t1;->nenll el::-
portancia para la historia de la pedagogia: Cartas a Lucilo. De la vida beqta y De la co .
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De ahi que la educacién deba tener un caricter eminentemente practico.
No hay que ensefiar para la escuela, sino para la vida (non scholae, sed vitae
est docendum.). Por eso, la formacién filoséfica fiene que prevalecer sobre la
educacién enciclopédica; toda vez que la primera da un criterio para conducir
la vida misma y la segunda hace caer al alumno en una dispersién de cono-
cimientos, cuando se abusa de ella. De esta guisa, defiende la idea de una con-
centracién moral de la ensefianza: todos los conocimientos han de ponerse en
relacién con la conducta moralmente orientada. “;De qué me sirve saber divi-
dir. un campo, si no sé dividirlo con un hermano?” La instruccién moral de
la juventud debe ser viril (la vida es una lucha incesante que reclama energié
y perseverancia); ha de ser dada por intimo convencimiento y mediante el
ejemplo (longum iter per precepta, breve per exempla: los ejemplos conducen
al fin mas pronto que los preceptos).

Séneca no quiere que se descuide la cultura del.cuerpo, pero hace notar que
es un medio y no un fin. Dentro de este concepto limitado de la educacién
fiS}ca, ha hecho ver, sin embargo, los objetivos higiénicos de ella: la cultura
flslca. ha_ d-e estar ‘al servicio de la salud del cuerpo. Por ello censura con dureza
los ejercicios fisicos puestos en préctica en su época, y se pronuncia en favor
de una gimnasia higiénica de inspiracién griega. 2

2. Plutarco (50-126) y la biografia como método de educacién.—Plutarco 8
es'un adepto de la pedagogia ecléctica. Ante todo, estima en mucho el aspecto
indiYidual de la educacién. Muestra ya con vivos ejemplos, importantes dife-
rencias psiquicas entre el nifio y el adolescente. No sélo admite la idea de que
en las tareas educativas hay que tomar en cuenta la idiosincrasia de cada uno;
va més alld: indica que la educacién doméstica es la mejor, por lo menos er:
la etapa de la formacién elemental. En la educacién superior tolera las es:

‘cue}as ptblicas, a condicién de que no se descuide nunca la formacién &el
caracter. .

Los tres factores esenciales de la educacién son:. naturaleza, arte v haébito
(trinidad pedagégica, expuesto por Aristételes, Cicerén y Quintiliano). Para
- explicarla se sirve Plutarco del ejemplo de la agricultura (cultura agri). Un
buen cultivo del campo requiere una buena tierra (naturaleia), un campesino
experto (arte) y una simiente fecunda (hébito). Tarnbién la educacién humana
es cultivo, pero del espiritu (cultura animi).

La gimndstica es necesaria para el desarrollo fisico, pero ha de ser mode-

2 Cartas a Lucilo.

3 .Aunque griego (nacié en Queronea) pertenece Plutarco a la pedagogia romana, por su
d'octr’n}a. Ademas ensefié en Roma (en tiempos de Domiciano). Formé parte de Ia’escuela
fll_osoﬁca de los académicos. Fuera de sus célebres Vidas Paralelas, escribié también en
griego: La Lectura de los Poetas y el Tratado de la Educacion de los’ nifios, Obras morales,
Si la Virtud se puede enseriar. e
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rada: un nifio agotado por largos ejercicios fisicos, no esta en aptitud de con-
sagrarse a la cultura espiritual.

Recomienda la ejercitacién de la memoria, pero dando preferencia a las
facultades del razonamiento y del juicio. “El alma no es un vaso que haya que
colmar, sino un hogar que es preciso recalentar.””

Moralista, historiador, filésofo, subraya Plutarco, dentro de su eclecticismo,
los aspectos éticos y filoséficos de la pedagogia. Sélo la meditacién filoséfica,
dice, es capaz de asegurarnos en el recto ejercicio de la virtud. ’

La formacién del cardcter ¢s de una importancia suma. Para ello es nece-
sario habituar al nifio a gobernarse, a autodirigirse mediante la razén y la con-
ciencia. La exhortacién, la persuacién y el ejemplo son los principales medios
para tener éxito en la educacién. .

De acuerdo con estos postulados, ofrece Plutarco en sus Vidas Pdralelas una
serie de biografias de personajes greco-latinos, con el propésito de educar me-
diante el ejemplo de vidas reales. En su obra alternan un prohombre griego
con un romano, v. gr.: Pericles y Fabio Maximo, Deméstenes y Cicerdn, etc.
En tales paralelos biograficos la descripcién histérica esta al servicio de fines
morales y termina siempre con una apreciacién comparativa (syncrisis} de
carécter ético: es la practica romana de la biografia como medio de la educa-
cién, de la que zhora se toma conciencia, presentandosele con la madurez de
un tipo de instruccidn intencionada.

3. Poetas y filésofos de influencia pedagégica—Dentro del espiritu y for-
ma de la pedagogia romana de esta época, algunos poetas y filésofos han ejer-
cido cierta influencia. A Juvenal se debe la sentencia de la educacién arménica:.
mens sana in corpore sano. Horacio redacté en su Arte poélice {originariamente
llamada Epistola a los Pisones, porque la dedicé a los hijos de Lucio Calpurnio
Pisén) las reglas didacticas de la poesia. Suetonio en su obra Los Gramdticos
[lustres informa sobre la ensefianza de la gramatica.

Los filésofos romanos posteriores que se ocupan ocasionalmente de temas
pedagbgicos, son partidarios, como Séneca, de la doctrina estoica. Destacan
Epicteto y el emperador Marco Aurelic.

Virgilio (70-19 a. de J. C.), merece particular mencién en la educacién ro-
mana, debido a su poema la Eneida, que llegd a ser la obra mas difundida
en las escuelas durante la Epoca Imperial, por su hondo sentido patridtico.
El argumento de este poema épico es la empresa del principe Eneas de fun-
dar en ltalia una nueva Troya. Esta leyenda halagaba el orgullo nacional.

iHasta tal grado y forma habia penetrado el gusto y admiracién por la cultu-
ra griega!

4. Los enciclopedistas latinos.—El tltimo hecho notable de la pedagogia
romana. es la redaccién de obras enciclopédicas: su practicismo los llevd a codi-
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ficar, por asi decirlo, los conocimientos que habian heredado de Grecia y que
habjan adaptado a sus intereses nacionales.

El antecedente lo tenemos en Marco Terencio Varrén en sus Novem Libri
Disciplinarum. Mas tarde, A. Cornelio Celso emprendié en menor escala esta
glosa del saber; L. Alpuleyo de Madaura hizo caber en ella a la Dialéctica, la
Retérica y la Matematica.

Marciano Capella (n. en 410) es quien ha dado la forma clasica de la enci-
clopedia latina. En su obra llamada alegéricamente Bodas de Mercurio con la
Filologia, y en la que Apolo da como doncellas a la desposada las siete artes
liberales, presenta el mejor compendio del saber enciclico. Distribuye en dos
grupos las diversas disciplinas: el trivio (Gramatica, Retérica y Dialéctica) y
el cuadrivio (Aritmética, Geometria, Teoria de la Miasica y Astronomia).

También San Agustin (354-430) intenté una enciclopedia: redacté sobre
gramadtica, musica, dialéctica y retérica.

I'scuela romana en el siglo v d. de J. C.

El arsenal méas completo del saber antiguo lo ofrece la Historia Natural, de
Plinio el Viejo, que es una vasta enciclopedia sobre Astronomia, Geografia, Zoo-
logia, Botinica, Medicina, Mineralogia, etc. Su obra gozé de toda admiracién

" hasta el siglo xVv1I, en que se renueva, como es sabido, la ciencia natural.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Estudio pedagégico de las “Cartas a Lucilo”, de Séncca.
b) La biografia como medio prdctico de educacidn.

TERCERA PARTE

‘LA EDAD MED!A Y LA EDUCACION CRISTOCENTRICA

iz
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Otra manifestacién educativa precisa exponer: seglar o eclesiastica, la edu-
cacién femenina va adquiriendo importancia cada vez mayor en la época.

Vinculado a estos hechos que, a decir verdad, nunca tuvieron la oposicién
de la Iglesia, van adquiriendo en la Edad Media modalidades caracteristicas
los juegos, los deportes y las fiestas, cuyas manifestaciones exhiben las formas
que en aquel entonces revistié la educacion fisica.

El dltimo hecho pedagégico y mas pujante de la Edad Media es la creacidon
y desarrollo de las universidades. Su nacimiento fue la natural evolucién de
la cultura, de las instituciones docentes y de la forma gremial de vida de aquel
entonces. Significan el intento de exclaustrar la ciencia, que habia sido patri-
monio dé los monasterios y catedrales, y de la cual hacen, laicificdndola, algo
mas fructifero y universal. _

Conforme a este desarrollo, la pedagogia de la Edad Media puede ser tra:
tada en las siguientes unidades histéricas:

. El cristianismo en la historia de la educaci6n.

. Los comienzos de la educacién cristiana.

. La patristica en sus relaciones con la educacién.

. La educacién para la virtud (el monasticismo).

. El origen de la ensefianza centralizada por el Estado (Carlomagno, Al-
fredo el Grande, la Dinastia de los Otones).

La ensefianza en €l Imperio de Oriente y en el de los 4rabes.
La educacién para el éxtasis (el misticismo).

La escoldstica como tipo de formacién intelectual.

La educacién seglar en la Edad Media.

10. La educacién femenina en la Edad Media.

11. Juegos, deportes y fiestas en la Edad Media.
- 12. Las universidades medievales.

L1 O N
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TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Esquema comparativo entre los ideales del tradicionalismo y los de la
educacion cristocéntrica.

b) Comentaric pedagégico de la obra “De cémo deben levarse los nifios
a Cristo”, de Gerson.

I

HECHOS POLITICOS Y CULTURALES MAS SALIENTES DE LA
EDAD MEDIA

1. Las invasiones de los pueblos bdrbaros y la desmembracicn del Im-
perio romano. 2. El siglo v1 y la formacién del Papado. 3. El isla-
mismo. Carlomagno. 4. El periodo feudal. Las cruzadas. 5. El apogeo
de la Iglesia. 6. El Imperio .germdnico. Las corporaciones medievales.

El municipio libre. 7. El otofio de la Edad Media.

¢. voLre, El Medievo, Florencia, 1927.—aA. careLLl, Cronologia General, Manuales
Hoepli, Mildn, 1930.—E. LAVISSE y A. RAMBAUD, Historia Universal, vol. vi, Los Origenes.
Versién espafiola de v. BLASCO IDAREzZ—N. CORTESE, La Epoca Medicval, Lineas funda-
mentales de su historia. Messina, 1936.—aA. MALET et J. 1SAAC, La Edad Media hasta la
Guerra de los Cien Afios, Paris, 1929.

1. Las invasiones de los pueblos bdrbaros y lo desmembracién del Imperio
Romano.—Hacia fines del siglo v1 d. de J. C., en las fronteras del Imperio ro-
mano se aglomeraban muchos y grandes pueblos. Como alguna vez hicieron
los griegos, Roma dio a estos hombres, que no hablaban su lengua ni poseian
sus costumbres, el .nombre comin de bdrbaros (extranjeros).

De aquel mundo barbaro, los pueblos méas peligrosos para el Imperio eran
los que recorrian las fronteras romanas del Rhin y del Danubio. Entre ellos hay
que distinguir tres grupos:

a) Los germanos, divididos en dos ramas: la teutonica (francos, alemanes,
daneses, sajones, lombardos y véndalos) y la gética (ostrogodos, visi-
godos, gépidos y hérulos).

b) Los eslavos, en Bohemia, a orillas del Vistula (venelos, polacos, servios,
moravos, croatas y otros). i
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c) Los uraloaltaicos (tartaros) con sus ramas finesa y turca. A esta raza
uraloaltaica pertenecen los hunos, que, agitados por la fiebre de aventu-
ra, pasaron del Asia a Europa, provocando la gran migracién.

Con la irrupcién de los barbaros en el Imperio romano (siglo v) se inicia
la Edad Media, época de transicién entre la Antigiiedad y los Tiempos Moder-
nos, Tan importante hecho produjo fusiones étnicas y politicas que trajeron
consigo el origen de las naciones del mundo moderno. La mezcla de ideas y cos-
tumbres romanas con los usos germanicos forjé nuevos estilos de vida. A ello
contribuyé enérgicamente el recuerde de la unidad romana del Imperio, que,
destruido en Occidente (476) por Odoacro, jefe de los hérulos, se refugié en
Oriente (Constantinopla); y la creciente organizacién de la Iglesia bajo los
moldes politicos del propio Imperio.

2. El siglo v1 y la formacién del papado.—La confusién migratoria prosi-
gue durante todo el siglo vi, pero acompafiada de otros hechos notables, a
saber:

@) La formacién de los. reinos barbaros en Occidente, entre los cuales
destacan el de los francos bajo la direccién de Clodoveo (481-511), con-
quistador de la Galia, y el del rey ostrogodo Teodorico (493-526), quien dominé
buena parte de Italia. De todos los reinos barbaros, el méas notable fue el
de los francos. Los sucesores de Clodoveo, los merovingios, reinaron hasta
el afio 751. -

b) Mientras esto sucedia en Occidente, Constantinopla resistia mejor las
embestidas de los barbaros. Bajo el emperador Justiniano (527-565) rayé a
gran altura el Imperio. Justiniano fue un gran legislador y constructor; realizé
grandes conquistas territoriales con su insigne general Belisario. Pero después
de Justiniano, el Imperio Romano de Oriente se reduce progresivamente y acaba
por transformarse en el Imperio Griego, o Bizantino. v

. ¢) El tercer fenémeno importante de esta época es la evangelizacién de
los pueblos barbaros. Con ello, la Iglesia se fortalece y se convierte en la poten-
cia espiritual de la Edad Media. La autoridad del Papa sobre el clero catélico
se consolida con el pontificado de Gregorio el Grande (590-604).

3. El islamismo. Carlomagno—Durante los siglos vir y vnr tienen efecto
dos hechos de singular importancia para el desarrollo ulterior de la historia:
a) La formacién del Imperio Arabe. A principios del siglo vir, Mahoma

funda una nueva religién, el islamismo (de islam, salvacién). Su doctrina

sc halla contenida en el Cordn, que es la recopilacién de todas las sentencias
proferidas por Mahoma e inspiradas por el angel Gabriel. La nueva religién,

emparentada con el cristianismo, es monoteista (“Sélo Dios es Dios y Mahoma

su profeta”) y tiene como ritos, abluciones, ayunos y otras practicas similares.
Al cabo de una década (622-632), toda la Arabia acepta la nueva religién.
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Los sucesores del profeta, los califas, emprenden la guerra santa y se apode-
ran, en un siglo aproximadamente, de un inmenso imperio que se extiende de
la India a Espafia. El gran conquistador fue Omar. El Imperio Arabe se
dividié en el siglo viii en varios califatos, que rivalizaron en civilizacién.
Comprendia a la sazén la mitad del imperio Romano: Damasco en Siria,
Bagdad en las riberas del Tigris, El Cairo (la ciudad de la victoria) en el
Nilo, Fez en Marruecos, Cérdoba en Espaiia, etc.

b) El dltimo rey de los merovingios fue Dagoberto (629-639). A su muer-
te toman las riendas del gobierno les mayordomos del palacio de Austria (ei
territorio situado al norte de Loria, frente a la MNeustria o del oeste). De ahi
salié la dinastia de los Carolingios, cuyos méas notables monarcas {ueron Carlos
Martel, el vencedor de los irabes en Poitiers (732); Pepinc el Breve, que
logré deponer al Gltimo merovingio y fue proclamado rey, con ayuda del Papa,
a quien dio en recompensa los dominios territoriales de la Iglesia (poder tem-
poral del clero romano, 751) ; en fin, Carlomagno (742-814), quien llegd a ser
amo y sefior de casi todo el Occidente. Carlomagno fue un guerrero infatigable
y un extraordinario estadista. El Papa lo corond el afio 800.

En aquel entonces el mundo mediterrdneo se dividia en tres grandes im-
perios: el de Carlomagno, con capital Aix-la-Chapelle, el de Oriente y el de
los arabes.

4. El periodo feudal. Las cruzadas.—A lo largo de los siglos 1x y x, el Occi-
dente sufre un nuevo periodo de anarquia e invasiones. El Imperio de Carlo-
magno queda dividido en varios reinos y en cada uno de ellos se va gestando
el régimen feudal. .

@) De las nuevas invasiones, las méis temibles han sido la de los norman-
dos (Northmen, hombres del Norte), marinos audaces que venian de Escan-
dinavia en busca de fortuna, huyendo de los rigores del clima e impulsados
por el hambre; y la de los hiingaros. Los primeros fueron a establecerse en el
ducado de Normandia; los segundos se radicaron en la Europa central (fines
del siglo x).

b) El imperio Carolingio fue fraccionado definitivamente por el Tratado de
Verdun (843), uno de los grandes acontecimientos politicos medievales. Segin
dicho tratado, los tres principales pueblos (germanos, italianos y galo-francos)
se separaron. Sin embargo, el rango de emperador siguié siendo disputado. El
afio 962 toma este titulo Othén el Grande, rey de Alemania e Ttalia, y funda el
Santo Imperio Romano-Germénico. ' :

c).A compds de estos acontecimientos, se transformé el régimen politico
y social de Europa. Cada una de las tres partes en que se dividié el Imperio
de Carlomagno siguié fraccionindose, a pesar de haberse cefiido la cotona
Hugo Capeto, iniciador de una dinastia (la de los Capetos), la cual perdurd
800 afios. Este parcelamiento dio lugar al feudalismo, una forma social y po-
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litica, conforme a la cual los grandes terratenientes se hicieron verdaderos sobe-
ranos de sus feudos. Entre los diferentes sefiores se crea una jerarquia de propie-
tarios. Se llama soberano el duefio de una vasta regibén; los vasallos son los
propietarios subordinados a un gran sefior. El primero da proteccién y jus-
ticia a los segundos; éstos, por su parte, prestan al primero, juramento de
fidelidad (homenaje) en la guerra y le pagan impuestos en la época de paz.
El fendalismo produjo un sistema social de clases desiguales compuesto por
los nobles (duefios de feudos); el clero, poseedor, asimismo, de inmensos bie-
nes; los wvillanos, vecinos de una villa (artesanos, pequefios propietarios, co-
merciantes) y los siervos, que cultivaban la tierra y que, aunque no tenian
la condicién de esclavos, podian ser vendidos por el sefior con la propiedad de su
feudo (siervos de gleba) o sélo aprovechados por él personalmente (servidumbre
personal}.

Entrega de la cosecha en la época feudal.

5. El apogeo de la Iglesia.—Durante €l siglo x1, la Iglesia revela su enorme
vigor, sea por la lucha entre el sacerdocio y el Imperio, sea pojr las expediciones
militares al Oriente. :

“El Papa Gregorio VII (el monje Hildebrando) emprende la reforma de
la Iglesia y se libera de la tutela de los principes laicos, que hasta entonces
‘habian dispensado de hecho los cargos eclesidsticos (Querella de las Inves-
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emperador Enrique IV. La querella terminé con el Concordato de Worms
(1122).

El ardor de la fe cristiana se revela también por la construccién de las
catedrales roménicas y sobre todo por el impetu religioso de las cruzadas que,
con triunfos y descalabros, se prolongaron cinco siglos (1096-1571).

La caballeria es una institucién religiosa a medias, y a medias militar; una
especie de cofradia compuesta por varones que se protegen mutuamente, defien-
den la Iglesia y dan socorro a viudas y huérfanos.

En €l siglo X1 tiene lugar, asimismo, la conquista de Inglaterra por el duque
Guillermo de Normandia. Por tal acontecimiento les reyes anglonormandos
llegaron a ser mucho mas poderosos que los Capetos.

6. El Imperio germdnico. Las corporaciones medievales. El municipio libre.—
En cambio, el Imperio Germanico se fortalece cada vez con Federico Bar-
barroja (1125-1190). Barbarroja supo imponerse con éxito a los sefiores feuda-
les de su pais. :

La decadencia del régimen feudal se inicia (siglo xim) con Ia creciente
liberacién ‘de las villas, promovida por el auge del comercio y la industria:
los habitantes de las -ciudades forman asociaciones, cofradigs, corporaciornes,
hansas. Compran o arrancan por la fuerza cartas de emancipacién. Ciertas villas
llegaron a formar municipios libres, los cuales poseyeron su milicia, su justicia,
su hacienda, su estandarte y su sello. Debido a la revolucién municipal, con
sus libertades locales, se prepararon las libertades de orden general.

También en el siglo x1 se inicia un importante desarrollo cultural; se
multiplican las escuelas, irrumpen las lenguas vernaculas y se. va conociendo
con mayor extensién la cultura greco-romana. En esta época viven Abelardo
(1079-1142), San Bernardo y Suger. Junto a las iglesias romaénicas aparecen
las primeras construcciones de estilo ojival (Notre-Dame, de Paris).

7. El otofio de da Edad Media—La centuria décimotercera constituye la
¢poca culminante de.la Edad Media. He aqui sus grandes acontecimientos:
origen y desarrollo de las libertades inglesas; los sefiores imponen a Juan sin
Tierra la Carta Magna (1215), fundando las liberiades constitucionales ingle-
sas; sobre esta base se erige la organizacién y progreso del parlamento inglés.

Por su parte, la dinastia de los Capetos realiza la unidad francesa, especial-
mente bajo Felipe Augusto (1180-1223), rompiendo el poder de los Plantagenets
y arrebatandoles €l norte de Francia. Su decisiva victoria la obtiene en Bouvi-
nes (1214) contra la coalicién de Alemania e Inglaterra. Mas tarde, con San
Luis (1226-1270), la administracién y justicia conducen a un periodo de ince-
sante progreso. La civilizacién francesa se convierte en el modelo del mundo.
La Universidad de Paris cobra una importancia preponderante; las obras de
los escritores franceses se traducen a diversas lenguas; las grandes catedrales
de Chartres, Reims y Amiens sirven de paradigma al extranjero.

tiduras). El hecho mas dramitico de esta contienda fue la humillacién del A
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El poder pontifical alcanza su apogeo con Inocencio III (1198-1216). Este
pontifice' no sélo se constituye en jefe de la Iglesia, sino también en la instan.
cia suprema para dirimir las disputas en el mundo cristiano. Organiza algunas
de las méas importantes cruzadas y crea las 6rdenes mendicantes de los fran-
ciscanos y dominicos, como milicias activas de la cristiandad. Incluso la renova-
cién de las luchas entre el Sacerdocio y el Imperio son favorables a la Santa
Sede.

El fin de la Edad Media se caracteriza por la formacién de los Estados mo-
dernos. Aunque-Francia e Inglaterra son las dos monarquias més poderosas
(Alemania e Italia se hallan en estado de anarquia), Espafia y Portugal inician
su reconstruccién definitiva. i

La musica. Edad Media.

Artisticamente considerado, el otofio de la Edad Media lo representan la
arquitectura gética; Giotto, que emancipa la pintura de la rigidez medieval;
Dante, que escribe su Divina Comedia; y Petrarca, precursor inmediato del
movimiento humanista.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La organizacion gremial en la Edad Media.
b) El otofio -de la Edad Media.

II

IMPORTANCIA DEL CRISTIANISMO EN LA
HISTORIA DE LA EDUCACION

1. La herencia judaico-israelita. 2. La esencia del cristianismo en sus
relaciones con la educacién. 3. Jesiis educador.

S. RAUE, Cristo como Maestro y Educadon, Berlin, 1902.—L. RiBoULET, Historia de la
Pedagogia, Lyon, Paris, 1927.—r. meTZzLER, La Diddctica de Cristo, Anuario de la Asocia-
cién de Ciencias de la Pedagogia Cristiana, Kempton, 1908 y siguientes.—G. DELBREL, Jesiis
Educador de sus Apdstoles, Paris, 1916.

1. La herencia judaico-israelita—El cristianismo es la religién fundada por
Jests de Nazareth, por Cristo, esto es, el “ungido”. En sentido lato, el cristia-
nismo es el conjunto de las manifestaciones histérico-religiosas que derivan de
la doctrina y de la vida del propio personaje.

El cristianismo recibe la herencia religiosa de los judios. Los tres dogmas
(puntos de doctrina) en que se asienta la religion judia: lo. un solo Dios
creador y rector del mundo, omnipotente, eterno y justo; 2o0., la idea de un
Mesias, de un enviado de la Divinidad para libertar y redimir al pueblo de
Israel, antes de la resurreccién ‘de los muertos, y 3o0., el concepto. de santidad;
se condensan en la doctrina de la Trinidad cristiana: ‘“Padre, Hijo y Espiritu
Santo”.

También es herencia judia el hecho de que en el cristianismo los fines reli-
giosos ocupen el lugar preeminente en la vida y en la educacién. El cristianis-
mo ha nacido en Palestina, la tierra del pueblo mejor dotado para la religién.
En efecto, ninguna cultura antigua posee una historia religiosa de mas gran-
des alcances que la hebrea por sus ideas y por sus repercusiones cn el mundo
occidental. :

Dos circunstancias decisivas determinaron este desarrollo prodigioso de la
religién entre los judios. Por un lado, las excelencias de su ley. Los Dicz Man-

pos
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damientos constituyen, en su brevedad impresionante, uno de los documentos
mis eficaces que ha producido la historia para normar las nobles relaciones
humanas. No sélo los judios deben fundamentalmente al Decdlogo su educa-
cién moral; los cristianos de todas las confesiones son tributarios de tan egregio
documento.

De otro lado, la recia organizacién de la familia, cuya importancia fue incon-
trastable en todos los cventos de la existencia de los judios. “Lo que para los
griegos y romanos fue el Estado, es para ellos la familia. Esta conserva las
costumbres tradicionales, cultiva la legitimidad y es comunidad de culto” (20.
de Moisés, 13, 1-16). La significacion de la tamilia arroja su clara luz también
sobre la mujer, por otra parte tan menospreciada en Oriente. Aquélla no es
mera fuerza de trabajo, es la compafiera del hombre, y su alabanza es alta-
mente proclamada (Sal. 12, 4; 31, 10y siguientes). Ella da a la estirpe lo maés
valioso, los nifios, y posee también gran influjo en su educacién.”

“La prosperidad que produjo al pueblo judio este respeto a la mujer y esa
situacién honorable en la familia, fue infinitamente grande. El mundo antiguo
se hundié, por el menosprecio de la mujer y la destruccién de la vida fami-
liar. El judaismo, a pesar de que todos sus miembros fueron dispersados por
el mundo, se ha conservado tenazmente. Fue por esto una .bendicién para la
humanidad el que Cristo acogiera en su religién universal, junto a la eminente
ley juridica, la antedicha concepcién de la familia”.?

9 La esencia del cristianismo en sus relaciones. con la educacién.—Con

todo, el cristianismo supera la concepcién judaica de la religién; aporta ele-
mentos radicalmente nuevos acerca de Dios, del hombre y del mundo. Los
judios se habian elevado ya a la idea. de la justicia divina, que premia a
los buenos y castiga a los pecadores; el Evangelio (la buena nueva) va mas
adelante: reconoce que Dios es también amor { charitas), que con infinita mi-
sericordia perdona al pecador arrepentido; mas no como severo juez, sino
como padre amoroso que se acerca a los hombres como hijos suyos. “;Qué
hombre hay de vosotros, dice San Mateo, a quien su hijo le pidiese pan y
diera piedras?”. La charitas es lo verdaderamente nuevo de las tres virtudes
teologales (fe, esperanza y caridad). La religién judia sélo conocié la fe sobre-
natural y la esperanza en un Mesias.
- Semejante relacién entre Dios y el hombre trae consigo una revaloracién
de este dltimo. El alma humana puede dignificarse hasta el grado divino.
“Acoged la Divinidad en vosotros”, dice el Evangelio. Caridad como virtud
humana que exige el amor al préjimo como a nosotros mismos. Con razdn,
Hegel caracteriza por modo admirable el cristianismo cuando declara que es la
presencia de Dios en el espiritu del hombre. La voluntad divina se convierte
en movil del género humano.

1'r, wickerT, Historia de la Pedagogia, pig. 30.
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Ademiés, al proclamar el cristianismo que todos los hombres como hijos
de Dios tienen el mismo destino, y que todos son iguales ante El, sustenta
por vez primera las ideas de fraternidad e igualdad sociales. Para los mas
elevados fines de la existencia y respecto a la conducta moral y la salvacién
eterna, desaparecen las diferencias sociales’ de rico y pobre, de hombre y mu-
jer, de joven y viejo. Con ello se destaca como nunca el valor ético de la inti-
midad humana. “De qué aprovecharia al hombre conquistar el mundo entero,
si pgrdiese el alma.” )

A las ideas de igualdad y fraterriidad humanas se asocia otro caracter no
menos importante: se ve en la educacién una obra de misericordia (“Ensefiar
al que no sabe”, “gratis lo recibisteis. dadlo gratis™). i

Una pagina de los Evangelios.

.El ideal educativo del cristianismo es un renacer a un mundo nuevo del
espiritu. San Juan lo ha visto con sutil clarividencia. “Respondié Jests (a Ni-
codemo que vino a El de noche): De cierto te digo que el que no naciere
otra vez del agua y del espiritu, no podra llegar al reino de Dios.” De ahi la
importancia de los. seres mas pléasticos para la formacion, los nifios. “¢Quién
es el mayor en el reino de los cielos?”, y llamando Jesiis a un nifio lo puso
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en medio de ellos. ..” “Dejad a los nifios que se acerquen a mi; de ellos es el
reino de los cielos.”

mo su educacién, es la universalidad de su doctrina, que supera los l'mites . § ticas sus ideas.
todos del nacionalismo judio: “Sefior, dice la samaritana, nuestros padres ado- '
ran sobre esta montafid, mientras vosotros decis que en Jerusalén estd el lugar
donde se debe adorar. —Mujer, créeme a mi, le respondié Jesis, ya llegd el "y espera que germine y fructifique:
tiempo en que ni en este rnonte ni en Jerusalén adoraréis al Padre, ya
llega el tiempo en que los verdaderos adoradores le adorardn en espiritu y.
verdad.” '

Con el cristianismo aparece, asi, un nuevo tipo histérico de educacién. Da,
frente a los ideales griegos y romanos, inéditas normas de vida y conducta. 7
En el Sermén de la Montafia, el mis conceptuoso de los discursos que se conser-
van de Jesis (Mat. 5-7; Luc. 6:20-49), se consagra una visién del mundo
y de la vida en ostensible contraste con las de culturas precedentes, furdadas
en un ideal heroico, aristocratico terreno de la existencia. “Bienaventurados *
los pobres de espiritu, porque de éllos es el reino de los cielos.” “Bienaventu-
rados los que apaciguan, porque ellos seran llamados hijos de Dios.”

Mas este reino de Dics que comienza ya a instaurarse con la prédica de
Jestis no .consiste en el poder piblico, ni en la gloria mundana, sino en una
comunidad de almas vinculadas por la caridad.

pero, por ahora, no estais en aptitud de comprenderlas.”

a tenor de las circunstancias y de los interlocutores.

vida... Todo poder me ha sido dado™), aunque ejerce ésta de

"a El, como no sea la del Padre o la Biblia.

3. Jesiis educador—Jestis es el dechado perfecto del maestro cristiano. Cle- o E la cond del indivi . .. .
mente de Alejandria llimalo el Pedagogo de la Humanidad, pues considera t ncauza la conducta del individuo mediante la prdctica de las virtudes
teologales (fe, esperanza y caridad) y las creencias sobrenaturales. Apela a
que ha dado, por su ejemplo y su ensefianza, los principios eternos de la educa- 1. 6 (“pedid hiréis. b laréi < o
cién y conducta humanas: Cristo como criterio y norma de vida. Se lee en el é orz.1c10n pec . ¥ recl. iréis, buscad y hallaréis, llamad y s¢ os abrixa”),
Evangelio de San Mateo: “El que halla su vida, la perderd; el que la perdiere . premio (paz, gloria y bienaventuranza eternas) 'y al castigo (el infierno. en

por mi, la hallard”; y S. Juan afiade: “El que cree en El no es juzgado; el que . donde sera el llanto y crujir de dientes”).

no cree, ya.esta juzgado”

L= condicién de ser Jesiis el Hijo de Dios, el Verbo encarnado, el mediador
y Redentor, le conficren el rango de maestro por excelencia. “Me llamais Maes- Occidental.
tro v Sefior, y decis bien, porque lo"soy”.

Jesiis ama con ternura a los nifios. Exalta su dignidad, recuerda con insis-
tencia el respeto que merecen y lanza los més terribles anatemas a cuantos por
cus ackcs y palabras les pervierten. Por otra parte, atrae a los nifios y mira con .
honda satisfaccién a los jévenes que se le acercan en busca de una orientacién
para la vida.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Breve disertacién acerca de la esencia del cristianismo.
b) El método agégico en la pedagogia de Jesis.

Jesiis posee todas las cualidades del educador consumado. Los recursos pe-
dagbgicos que emplea conducen al educando con grata y honda alegria a la
verdad esencial que El se propone ensefiar. Por ello, pudo sacudir y despertar
12 dormida conciencia de su pueblo anegado en la carga exorbitante de la Ley
mosaica y en la politica imperialista de la época.

2 Cfr. L. RIBOULET, op. cit.
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Las ensefianzas de Jesis se adaptan siempre al auditorio. Pronuncia sus

o1 palabras de modo que €l oyente las comprenda y en las ocasiones mis oportu-
Otro rasgo esencial del cristianismo, eje en torno del cual se mueve asimis- -~ * {  nas. Recurre con frecuencia a la imagen y a la parabola, para hacer mas plas-

La pedagogia del Maestro es, asimismo, gradual. Nunca cae en precipita-
ciones que puedan malograr el buen éxito del aprendizaje; arroja la simiente
“Tengo muchas cosas atGn que’ deciros,

Como todo genial educador, posee Jesus, en alto grado, el arte de interro-
gar, de exponer, de excitar el interés de los dz,sczpulos. Sus coloquios discurren
siempre en un ambiente de incomiparable simpatia. Es digno, severo, pa01ente,

Hace sus ensefianzas claras e intuitivas. Forja figuras literarias y busca
ejemplos de la vida cotidiana para esclarecer su pensamiento. “Ha perfecciona-
do la parabola en su forma y la ha revestido de un esplendor incomparable”. 2

Su doctrina tiene un dejo de autoridad (Yo soy el camino, la verdad, la -
modo suave,
dulee. ° Responde con bondad a sus contradictores de buena fe; con energia,
ot a los que tratan de confundirle”. Este caracter de su ensefianza, significa una
_Tuptura con los viejos cuddros de la educacién judia. En efecto, en ésta, preva-
{ lecia la erudicién, la cita oportuna. Jestis no cita jaméas una autoridad superior

En fm, como maestro perfecto, fortalece su doctrina y autoridad con el
ejemplo; “;Quién de vosotros me convencerd para pecar?” La afrentosa
muerte de que fue victima, ha sido la fontana de la vida religiosa del Mundo

LR
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LOS COMIENZOS DE LA EDUCACION CRISTIANA

1. Los tiempos apostélicos; 2. San Pablo (2 a. de I. C.-66 d. de J. C.)
y €l universalismo cristiano. 3. El cardcter doméstico de la educacion.
4. La Didaché. La metanotia.

G. HODGSON, Educacion Primitiva Cristiana, Edimburgo, 1916.—H. pamseaux, Historia
de la Pedagogia, libro 1V, Lieja, 1915.—b. JUELiCHER, San Pablo y Jesis, Tuebingen,
1907, —wmacevNeY, Educacion Cristiana en las primeras centurias, Nueva York, 1900.—
P. MONROE, Enciclopedia de Ec{ucacio’n, art. “Nuevo Testamento”, Nueva York, 1925.

1. Los tiempos apostélicos—Muerto Jesis, se inicia la propagacién del
cristianismo. De inmediato se difunde en el seno de pequefias comunidades,
de las cuales las mis importantes fueron las de Galilea y de Judea: de casa
en casa iban los heraldos del evangelio predicando la nueva fe, sin otro re-

curso que el entusiasmo desbordante por hacer oir la doctrina y la vida del-

Mesias crucificado.

Los tiempos apostélicos constituyen una de las épocas més importantes de la
historia del cristianismo, pues es una época en que la doctrina de Jesis se
cxpande por el mundo en su originaria pureza y en que aparecen las prime-
ras comunidades cristianas. Al fundirse el cristianismo primitivo, empero, con
viejas concepciones del mundo y de la vida, no sélo de Palestina, sino de Grecia
y Roma, se fue gestando un conjunto de creencias e ideas cada vez mas uni-
versal. El resultado de ello fue la Iglesia Catdlica.?

Pueden distinguirse tres grandes etapas en esta importante época. La prime-
ra es la de las comunidades primitivas en el estrecho territorio de Palestina, vy
que culmina con las misiones de los apéstoles y las persecuciones de que éstos
fueron victimas en el suelo oriental. El apéstol Pablo llena el segundo pe-

1 E. V. DOBSCHUETZ-STRASSBURC, Los Tiempos Apostélicos, Tubinga, 1916.
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riodo, sacando al cristianismo de su marco judaico: por obra de su prédica
y obra literaria, el Evangelio se difunde por.Grecia y Roma. La tercera etapa
marca los origenes de la organizacién eclesiastica con una lucha enderezada
contra dos frentes: los emperadores romanos, y los cismas y herejias surgidos
en el propio seno de las nuevas comunidades.

2. San Pablo (2 a. de J. C.-66 d. de J. C.) y el universalismo cristiano.—
La educacién apostélica cumplié su misién. Educé en la vida y doctrina de
Jests v aplicé el cristianismo a la conducta humana. Con San Pablo toma el
Evangelio su caricter universalista; desde luego suprime los ritos externos de
los judios, como la circuncisién. Mas' tarde predicé “la salvacién para todos,’
griegos y judios”, e hizo posible de esta suerte la extensién rapida del cristia-
nismo entre los gentlles De ahi el nombre de “Apéstol de los gentiles” (genti-
les, paganos), con que se ha designado a San Pablo y que caracteriza mara-
villosamente su vocacién.

Rafael: La prédica de Pablo en Atenas.

La evolucién del cristianismo naciente fue dificil. “La lucha entre el par-
ticularismo judio y el universalismo cristiano fue la entablada entre Pedro y
Pablo, entre Jerusalén y Antioquia. Una primera entrevista celebrada en Jeru-
salén, condujo a una transaccién que fue transvredlda casi inmediatamente.
por una y otra partes. Pablo continud st apostolado universalista en el Asia
Menor, luego en Filipos, en Macedonia, en Tesalénica, en Atenas, en Corinto,
de donde volvié, por Efeso, a Antioquia. La evangelizacién de Efeso habia sido-
iniciada por un judio alejandrino: Apolos; pronto hizo tales progresos que
los mercaderes de baratijas piadosas, destinadas al culto de la Artemisa efesia,
llegaron a preocuparse y promovieron un motin, prototipo de muchos otros que
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los cristianos primeramente, luego los reformadores del cristianismo, tuvieron
que sufrir.??

En materia de instruccién, San Pablo exhorta a los padres a cuidar del
cuerpo y del alma de sus hijos. Ve en el aprendizaje de un oficio manual una
tarea muy conveniente, y en la ensefianza de las verdades cristianas el supremo
designio de la existencia.

3. El cardcter doméstico de la educacién.—Ningin testimonio escrito nos
revela la existencia de escuelas propiamente dichas en los tiempos apostdlicos.
La educacién tenia un caracter doméstico. “Cada casa cristiana, dice Juan
“Criséstomo, era un santuario.” La tierna’ solicitud de aquellos primeros padres
cristianos por la instruccién religiosa de su prole, es una de sus més bellas

Entrada de la catacumba de San Jenaro, en Népoles, con pinturas murales.

carattefisticas, Le ensefian en los primeros albores de la inteligencia, los nom-
bres sagrados de Dios y el Salvador. Procuran conducir hacia Dios el espiritu
infantil de sus hijos, por narraciones familiares de las Escrituras, de José, del
joven Samuel, de Maria y del Nifio Jesis. La historia de los patriarcas y
de los profetas, apéstoles y santos, cuyas vidas se narran en el libro sagrado,
fueron las leyendas infantiles con que se vino a formar el tierno espiritu de

2 5. ReINACH, Orfeo. Historia General de las Religiones. Versién espafiola de la 12* edi-
cién francesa, México, 1944.

“
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sus hijos. A medida que se desenvolvia el espiritu de los nifios, los padres con-
sideraron una obligacién, bien que agradable, ejercitarlos en la recitacién
de pasajes selectos de las Escrituras, relativos a la doctrina y deberes de la reli-
gién (F. V. N. Painter). .

Pero muy pronto las comunidades cristianas sobrepasaron el circulo fami-
‘liar de la evangelizacién. En las catacumbas (subterrineos en los cuales los
cristianos, especialmente en Roma, inhumaban a cus muertos y celebraban sus
cnltos), se produjeron nuevos hechos de socializacién religiosa. De ahi se origi-
naron las primeras escuelas cristianas. ' '

4. La Didaché~—Ya educacidén cristiana abriése camino dentro’ del propio
senc dc la paideia griega y de la humanitas romana. La exhortacién de Jests
a sus apéstoles de llevar el evangelio a todos los hombres, se emprendié con
sobra de ‘entusiasmo. El método que comenzé a ponerse en préctica, fue la cate-
quesis, ello es, una ensefianza de viva voz planeada y realizada mediante pre:
guntas y respuestas. . R

La ensefianza catequistica fue reforzada en seguida con la aparicién, pri-
mero, de los escritos del Nuevo Testamento; después, con la oracién del Credo,
ya manuscrita, y otros optsculos de caricter dogmétice. Dentro de estos alti-
mos, sobresale la Didaché. Esta obrita, destinada a instruir en la nueva religidn,
tuvo, en efecto, gran difusién. Habla de los caminos de la vida y de la muerte,
de la liturgia (sacramentos del bautismo, confesion, cucaristia. ..), de la or-
ganizacidn eclesidstica (profetas, apdstoles, maestros, obispos) y del fin del
mundo y de los signos que lo anunciaran.

Es digno de mencionar el papel que se asigna en la obra a los maestros.
Son ellos prefereritemente quienes han de explicar la doctrina cristiana con
la mira de consumar la metanoia, ello es, el cambio que ha de operarse en el
pensar y sentir del convertido frente a la concepcién pagana del mundo y de
la vida.

La Didaché era algo asi como una coleccién de instrucciones, muchas de las
cuales son las propias ensefianzas de los apéstoles. Se trata del primer eshozo
de la doctrina cristiana, escrito-con clara intencién pedagégica.

.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La obra educative de los apdstoles, segin los téstimo;zios de la Biblia.
b) San Pablo, educador del mundo pagano.
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LA PATRISTICA EN sUs RELACIONES CON LA EDUCACION

1. Concepto y- divisisn de la patristica. 2. Las escuelas catecumenas,
de catequistas, episcopales y de gramdtica y retérica. 3. Grandes edu-
cadores de la época. Clemente Alejandrino. 4. Origenes, San Gregorio
Nacianceno, San Basilio, San Juan Criséstomo. 5. San Jerénimo y la
pedagogia femenina patristica. 6. San Agustin (354-430). 7. Reper-

cuszon de la patrlsuca

O. BARDENHEWER, Patrologia, trad. esp. de P. Juan M. Sald, Barcelona, 1910.—c.
RAUSCHEN, Compendio- de Patrologia, 8* y 9 ediciones, Friburgo, 1926.—3. MAYER, His-

toria del Catecumenado y la Catequesis en los seis primeros siglos, Hempten, 1896.— - .

H, FIBL, San Agustin y la Patristica, Leipzig, 1923.

1. Concepto y division de la patristica—La predicacién evangélica va
tomando con el tiempo caracteres mas complejos. Conforme el cristianismo’

penetra en nuevas tierras y llega a ser conocido por nuevos hombres, se hace
objeto de constantes debates. Por otra parte, la doctrina misma, transmitida
de ordinario en forma de narracién histérica, da lugar a las mis variadas
1nterpreta010nes '

De esta suerte se fue 1mpon1endo la necesidad de fijar en un cuerpo de’
doctrina los dogmas, culto y disciplina de la nueva religién. Se llaman padres '

de la Iglesia, en el sentido amplio del término, aquellos escritores y clérigos
que, explicando y defendiendo los principios de la nueva fe, han establecido
los dogmas, ideas, ceremonias y costumbres de la Iglesia naciente.

La realizacién de tan importante obra fue.lenta, secular. En un principio,

aparecen los padres apostélicos, asi llamados por su contacto inmediato o muy

préximo con los apdstoles. Las obras de los padres apostdlicos son sencillas:

instrucciones y exhortaciones a la fe y costumbres cristianas, redactadas por

lo comiin en forma de cartas. Entre ellos figuran Clemente Romano, San Poli-
carpo y San Papias.
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Ya en el siglo 11 aparecen los padres apologistas. Su obra se caracteriza,
por un doble propésito. De un lado, redactan apologias (del gr. apologéomai,
defender) en favor de los cristianos, de la tolerancia y_equidad de las leyes
en materia de fe; todo ello, con el designio de hacer ver que la religién por
ellos profesada era digna de la més alta estima. De otro lado, escriben con un
acentuado cardcter polémico, ora contra las ideas paganas politeistas, ora con-
tra las primeras herejias, nacidas dentro de las mismas comunidades cristianas.
San Justino, Taciano, Atenidgoras, Minucio Félix, Hegesipo, San Ireneo y otros
fueron padres apologistas. ' . .

Un paso adelante da la patristica en el siglo m. Superando el caricter
apologético y polémico del cristianizmo anterior, ve con acierto la urgencia de
presentar, ya por modo cientifico, la doctrina eclesiastica. En esta empresa des-
tacan Tertuliano, Clemente Alejandrino y Origenes. Fue un perfode aan de
transicién. Se le llama la época de los padres catequistas, por haber propagado
desde Alejandria la ciencia cristiana. El cristianismo, empero,-todavia era presa

- de persecuciones,

Desde principios del siglo 1v, en que se proclama la libertad religiosa
por el Edicto de Constantino (313), adquiere mas amplios vuelos la actividad
cientifica de la patristica. (Edad de Oro de los Padres de la Iglesia.) En esta
época (siglos 1v y V), es cuando se busca con ahinco la conciliacién de la

filosofia pagana con la doctrina religiosa y moral del cristianismo y cuando .

se llega a formular, en términos filoséficos, la teologia dogmdtica, esto es, la
disciplina que trata de Dios y sus atributos a la luz de los principios revelados.
San Agustin es aqui la cabeza rectora del tiempo. El periodo se conoce con
el nombre de la época de los padres tedlogos.

La dltima etapa de la patristica, que se extiende desde mediados del siglo v
hasta fines del viII, se caracteriza por la tendencia a reelaborar y sistematizar
la obra de los predecesores. Pertenecen a esta época, Pseudo Dionisio Areo-
pagita, Maximo Confesor y Juan Damasceno (muerto en 754). Este dltimo
es un precursor de la corriente escoldstica, tanto por sus ideas filoséficas y

pedagégicas, cuanto por la materia de exponerlas. (Cfr. su obra Fuente del
Conoczmlento )

2. Las escuelas catecimenas, de catequistas, episcopales y de gramdtica y
retérica.—La educacién en estos tiempos se desarrolla en intima relacién con
los progresos de la patristica. El cardcter doméstico que tenia la ensefianza
en los tiempos apostélicos, pronto se transforma.

La Iglesia toma a su cargo la ensefianza de la dogmatica e historia del
cristianismo. Para ello, afina éste un procedimiento, vivo y sencillo: el de la
catequesis (del gr. kateecheo, instruir por medio de preguntas y respuestas) Ca-

. tecismo se dice en griego kateechismo y significa compendio de alguna cien ia,
particularmente de doctrina religiosa. Por ello la palabra catecizmeno (del ,

ay,
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kateechotimenos, participio pasado de kateecheo), se aplicé a las personas que - -

se instrufan en materia de religién. L.

En sus origenes, las escuelas catecimenas prepararon a los adultos para
recibir el bautismo. Un sacerdote les instruia, de preferencia, durante la cua-

resma, acerca de la dogmatica y moral cristianas. Corriendo el tiempo, entraron

a formar parte de estas escuelas los nifios. Con ellos se afiadié a esta instruccién
religiosa la ensefianza elemental (lectura, eseritura y canto). La institucidn
del catecumendado era, en cierto modo, flotante; los santuarios, las criptas, las
catacumbas eran lugares propicies para estas ensefianzas.

El crecimiento de las instituciones escolares trae consigo, casi siempre, la -

necesidad de la formacién de los maestros. Asi fue cémo algunas escuelas
catecimenas se fueron transformando poco a poco en escuelas de catequistas,
esto es, de maestros encargados de ensefiar el catecismo.

El primero y mas importante de estos nuevos establecimientos fue la Escue-
la de Cateqz),istas' de Alejandria. Se considera a Panteno (hacia el afio 180)
como su fundador. A él siguié6 Clemente Alejandrino, con quien rayé a gran
altura y tomé cardcter de escuela superior. En efecto, con Clemente se intro-
ducen en ella los estudios clasicos, cuyo conocimiento era imprescindible para
catequizar a los gentiles. Origenes fue mas adelante: hizo de la escuela no
sblo un semillero (seminario) de catequistas, sino un centro de ensefianza para
preparar obispos y funcionarios eclesissticos. Asi nacieron escuelas de ense-
flanza superior para la formacién de clérigos, las cuales, por haberse erigido
en los obispados, recibieron el nombre de escuelas episcopales.

En poco tiempo se propalaron las nuevas instituciones docentes. Cesirea,
Antioquia, Edesa, llegaron a tener escuelas de catequistas; de esta suerte sur-
gieron los planteles de ensefianza destinados a la profesién eclesiastica.

Junto a las escuelas catecimenas y de catequistas, existieron también, por
esta época, las escuelas de gramdiica y retérica. En tales establecimientos se
instruja acerca de las ciencias griegas. Eran planteles de segunda ensefianza,
Y no pocos cristianos acudian a ellas en calidad de maestros y discipulos. ‘

3. Grandes educadores de la época. Clemente Alejandrino.—La Iglesia (del
gr. ckkieesia, asamblca, reunién) ha sido concebida desde un principio como
congregacién de los fieles. Este llamado a la cristiandad se practica y practico
por la yia de la instruccién religiosa. Los padres de la Iglesia fueron ejemplo
y modelo de tal ensefianza. ‘
~ Clemente Alejandrino (150-217) es el primero de los grandes educadores
de ‘cste periodo. Presenta el problema del cristianismo a la sociedad de su
época desde el punto de vista de la pedagogia. Su formacién pagana le per-
miiié llevar a cabo tan importante empresa. Considera que la Ley de Moisés
y la filosofia griega estdn inspiradas por igual en el logqs, que educa para

la definitiva revelacién de Jesiis. La educacién superior debe comenzar, segim
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sus ideas, con las ciencias humanisticas; después ha de instruir en la filosofia
y la teologia. En contraste con muchos escritores eclesidsticos de su tiempo,
toda su obra refleja el sano optimismo de la cultura clasica.!?

Se ha sostenido, con razém, que en la historia de la pedagogia cristiana
constituye un hito la trilogia de Clemente Alejandrino: el Protréptico, el Peda-
gogo v los Stromata.

El Protréptico es una invitacién a los paganos para abrazar el cristianismo.
Asi lo acusa la etimologia del titulo: La Buena Nueva exige un cambio de
vida, una conversién. Justifica su propdsito censurando el politeismo, las re-
ligiones de misterios y los sacrificios a los idolos. A la inversa, acepta muchas
jdeas de la filosofia griega, en particular de Platén, “atribuyéndoles un origen
divino.

La obra central de esta trilogia es el Pedagogo. La doctrina aqui desenvuelta
hace ver que el viejo ideal de la imitacién de Dios, cobra un sentido de plenitud
con la llegada de Cristo. La imagen perfecta del Padre se hace ahora viva y
més accesible, en la figura de Jests. Pero el Dios-hombre no es sélo un modelo
de vida; es asimismo el pedagogo de la humanidad. “jLa educacién! Es el
Verbo (Logos) quien la da... Pedagogo, Padre conductor de Israel, Padre
-conductor de la humanidad.” o

Los Stromata, especie de miscelanea teolégica, tienen el fundamento objetivo -

de mostrar cémo el verdadero cristiano ha de justificar su fe mediante el saber
{gnosis). “Es preciso que los que reciban las palabras divinas examinen con
cuidado lo que desean aprender.”

I. Origenes, San Gregorio Nacianceno, San Busilio, San Juan Criséstomo.—
En parecida actitud pedagégica se halla Origenes (185-254). Ve en la ciencia
y filosofia griegas, una propedéutica (de pro, antes, previamente, y patdetikos,
relativo a la instruccién), una preparacién intelectual para comprender la teo-
logia. Ensefia que en la Biblia no hay que detenerse en el sentido literal de
los términos, sino penetrar en el espiritu moral y mistico de la letra. Las mu-
jeres deben participar en la ensefianza superior.

Con San Gregoric Nacianceno (328-389) se inicia la patristica griega. A
ella pertenecen, entre otros, San Basilio y San Juan Criséstomo. San Gregorio
Nacianzeno formado como éstos en los estudios griegos, dice que la educacién
busca tanto la salud eterna como la profana. _

Entre los padres griegos también destaca. San Basilio (329-379). En su
homilia 4 los Jévenes se esfuerza para demostrar que la sabiduria griega ayuda
a comprender la Sagrada Escritura. Toma gran empefio en la educacién de los

- nifios pobres y huérfanos, a quienes les abre las puertas de la educacién ecle-

sidstica, en sus normas para la vida monastica, contenidas en su Regla breve.
En San Juan Criséstomo (347-407) se acentfia cada vez mas la diferencia

1 3. scLaFErT, Un Educador Optimista: Clemente de Alejandria, 1923.
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entre la educacién pagana y la educacién monacal. Su directiva pedagbgica
es: “Hay sélo un mal, el pecado; todo lo demés es polvo y humo.”

5. San Jerénimo y la pedagogia femenina patristica.—San Jerénimo (340-
420) tiene el mérito de haber combatido la disciplina excesiva en la ensefianza
de su época. Recomienda que se respete la personalidad del alumno y que la
instruccién se haga en un ambiente de amor y dulzura.

En sus cartas pedagégicas dirigidas a Leta y Gaudencio, sobre la educa-
cién de sus dos hijos, se advierte la falta de la cultura fisica y estética.

En cambio, tiene el mérito de haber planteado de nueva y original manera
el tema femenino en la pedagogia. Lo hace puntualmente en la mencionada epfs-
tola a Leta. San Jerénimo toma a la Virgen como modelo de la educacién feme-
nina, exigiendo una cullura intelectual de tal extensién, que significa nada
menos que un programa revolucionario. Esta educacién no sera inferior a la
que deba exigirse al hombre; y, como en éste, ha de estar vinculada a la vida
moral y ascética. “No basta conocer lo bueno; aquello pertenece al juicio y
discernimiento, esto al esfuerzo y trabajo”.

San Jerénimo pondera la razén social y religiosa del matrimonio, pero hace

ver las virtudes de la virginidad. En todo caso, la educacion de la afectividad
'de la muchacha ha de ser inseparable de su educacién intelectual a tenor de
la pedagogia jeronimiana. :

fa nueva historiografia pedagdgica ve en San Jerénimo 'un importante
clasico, acaso el primero dentro del cristianismo, del tema de la educacién
-femenina.

6. San Agustin (354-430).—Transformacién importante experimenta la pe-
dagogia patristica en San Agustin. 2 El cristianismo comienza a verse como
un medio de disciplina, y la pedagogia, como un proceso de contemplacién.

El punto de partida de la pedagogia agustiniana es la situacion conflictiva y
de inquietud en que se halla el hombre. El hombre es voluntad y, como tal, tiene
que decidirse entre diversos propésitos, a veces antagénicos. Frente a este con-
flicto, la Ginica respuesta es la disciplina, la disciplina cristiana. El cristianismo
ensefia que el fin Gltimo es el disfrute de Dios. Los deméas objetivos de la vida
s6lo deben tener valor de uso. Teoria del frui es wti. )

Dicho en otro giro: el punto céntrico de la doctrina. agustiniana, es Dios.
Lo que ha de gozarse, dice en su obra De Trinitate, es el Padre, el Hijo y el
Espiritu Santo. Este goce, ademds, es un acto amoroso (ordo amoris).

Tocante al objeto de la ensefianza, hace ver que las palabras imprescindi-
bles en’ el acto del aprendizaje, sélo son signos de los objetos mismos. Que éstos

2 Uno de los filésofos mds grandes de todos los tiempos. Nacié en Tagaste, cerca de
Cartago (Africa). Educado en la tradicién clasica, llega a ser profesor de retérica en Car-
tago, Roma y Milan. San Ambrosio lo convierte al cristianismo. Mas tarde es ordenado
sacerdote; después, obispo de Hipona. :
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se adc;ﬁieren por contemplacién inmediata de la verdad, cuyo maés elevado
fin es el mundo de las ideas divinas. Noli fora ire, in te ipsum redi: in inte-
riore homini habitat veritas (No vayas {uera, retorna a ti mismo: en »el inte-
rior del hombre habita la verdad.) Por ello, la educacién liberal debe culminar
en la filosofia y la teologia.®

La obra mas importante que compuso San Agustin sobre pedagogia se llama
De Magistro. En ella se habla del proceso de la ensefianza, haciendo ver, con
criterio platénico, que el drgano de todo aprendizaje es el logos o maestro
interior (Verbo-luz). Pero éste actia por iluminacién divina, sirviéndose de
las palabras y signos como medios de comunicacién. Esta teoria de la ilumi-
nacién no se compagina con la idea platénica de la reminiscencia. Para el
cristianismo el alma no pre-existe respecto del cuerpo. La iluminacién de la
verdad es gracia divina. ' _

En su Tratado de la Docirina Cristiana esboza un plan muy complejo sobre
ensefianza religiosa y moral, la cual ha de impartirse refiriendo pasajes del
Antiguo vy del Nuevo Testamento. -El catequista (maestro externo) procederi
en la ensefianza imitando en lo posible a Cristo, pues el hombre, ademis de
voluntad, es memoria e inteligencia, tres facultades que corresponden a las
tres personas de la Trinidad divina. Como el propio modelo, el maestro, ademas,
impondra a su comunicacién docente constancia y alegria. o

Cuatro son para San Agustin las causas del fracaso pedagbgico: poca ca-

Fraile escribiendo frente a un armario de libros, Siglo v.

'

8 Cfr. TR. EGCERSDORFER, San Agustin como Pedagogo y su Importancia para la His-
toria de la Cultura, 1907.
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pacidad del maestro, reiteracién fastidiosa de conocimientos, muy reducida

inteligencia del educando e inatencién de éste en el acto de la ensefianza.

En su obra autobiografica Confesiones, toca ocasionalmente San Agustin
aspectos de educacién fisica e intelectual. En su libro intitulado Del Orden
cuyo designio es el de mostrar que el mundo entero se halla sometido a una le}:
universal, sefiala en algunas partes los conocimientos que deben adquirir gra-
d'ual y ordenadamente los nifios y los jévenes ( lectura, escritura, cilculo, grama-
tica, retorica, dialéctica, geometria, filosofia y teologia). La propia o’bra jus-
tifica a la luz del cristianismo 1a sabiduria pagana, si bien en su escrito pos-
terior Retractaciones no le concede ya tan alto valor. g

En su opilsculo De la catequizacisn de los incultos, pondera San Agustin
la tarea de educar a los analfabetos, recordando qué Cristo encarné en hombre
rebajandose al nivel de éste. '

‘ Un objetivo final, claramente religioso, tiene ante si la pedagogia agusti-
niana. De su extraordinaria obra De civitate Dei (La Ciudad de Dios), se
desprende tal objetivo en relacién inseparable con sus ideas de filosofia’ de
la historia. La historia de la humanidad es una lucha entre dos reinos opues-
tos entre si: el de los enemigos de Dios o del reino terrestre (civitas terrena o
. duzb.oli).y el de la ciudad divina. El advenimiento del cristianismo sienifica
la victoria, en este mundo, de la civitas det; y la educacién cristiana del Zénero
humano, el medio imprescindible para asegurar esta victoria.

" |

7. R.epercu_sio'n de la patristica—Grande fue la influencia de la.patristica
por varios conceptos. Logré la conciliacién de la ciencia y literatura pavana;
con la doctrina moral y religiosa del cristianismo, y las ideas de sus mas p?ecla{-
ros educadores coadyuvaron a restablecer la libertad religiosa en la ensefianza.
COH:IO se s.abe, un edicto de Milan, promulgado en 362 por Juliano el Apéstata,
habia hm1tad’o el prohibir a los maestros no paganos abrir escuelas. Gracias
a la pedagogia patristica, en 364, el emperador Valentiano revocd oficialmente
esta ley juliar}a de ensefianza. En fin, superando la pedagogia femenina en
la :fu’ltigiiedad, propugné la patristica porque la mujer partic?para en la edu-
cacién superior, intelectual y artistica (El logos es el mismo asi en las mujeres
como en los hombres). : ‘

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La formacién de los catequistas en la época de los padres de la Iglesia.
b) San Agustin pedagogo.

Vv
LA EDUCACION PARA LA VIRTUD

'1. Origen del monasticismo. El monacato oriental. 2. Benito de Nursia y

el monacato occidental. 3. Organizacién de las escuelas mondsticas. 4.

El monacato femenino. 5. El “Vivarium* de Casiodoro. 6. Expansion
del monacato. 7. La herencia pedagégica del monacato occidental.

u. BerLiEre, Las Ordenes mondsticas desde los origenes hasta el siglo xi, 2° ed.,
Paris, 1921.—=u. BESSE, El Monje Benedictino, Liguge, 1908.—J. MaRX, Historia de la
Iglesia, Roma, 1905.—=. 10571, La Vida de San Benito, Monte Casino, 1892.—~-sT. HILPISCH,
Geschichte des benediktinischen Ménchtums (Historia del monacato benedictino), 1929.

1. Origen del monasticismo. El monacato oriental—Al compas de las luchas
heréticas, se produjo en el senio del cristianismo una lucha entre dos concepcio-
nes cristianas, a propésito de la forma de valorar la existencia y actuar en el
mundo. Una fincaba sus ideales en alejarse del mundo, pues en el contacto con
éste se veia el peligro de sucumbir al pecado. Otra, a la inversa, concibié la
nueva religién de modo positivo. Veia en el mundo un escenario donde puede
y debe servirse a Dios, combatiendo y dominando las potencias del mal.

De las dos tendencias se fue imponiendo la segunda. El gran rendimiento
de la patristica, ha .sido, puntualmente, conciliar los dogmas de la nueva fe
con la ciencia y la cultura griegas. “De esta manera la comunidad cristiana
quedé exenta del peligro de vegetar, como una secta, en el alejamiento del
mundo. Cierto que no pudo evitarse que, mediante esta intima fusién de la
Iglesia con el mundo, se acusara en aquélla un manifiesto proceso de secula-
rizacién; hecho que causé repugnancia a mas de un cristiano severo. Ya en
el siglo 11, algunos de ellos. (especialmente en el Oriente), se retiraron a la
soledad viviendo en la pobreza y conservando el celibato. Estos eremitas (ana-
coretas) fueron especialmente numerosos en Egipto, -durante el siglo 11. En esta

- comarca, hacia el afio de 340, Pacomio fue -l primero en reunir en una vida
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un libro, calladamente, para uno mismo. Sélo con esta Gltima lectura, gracias a la
diusio, ascendemos de lo finito conocido a lo infinito desconocido.

La sabiduria, dice Hugo de San Victor en su Eruditio didascalica o Didas-
calicon, una de las enciclopedias més consultadas de la época, en seis libros,
requiere un método combinado: trabajo, amor, cuidado y vigilancia.

In labore est ut agas
In amore ut peficias

In cura est ut provideas
In vigilia ut attendas.

4. Aportaciones de la mistica.—FE] misticismo como mera contemplacion
indujo al hombre fuera de la vida mundana y, con él, la educacion. La ense-
fianza greco-romana, que en parte habia revivido en la época de Carlomagno

y Alfredo el Grande, recibié un reto, pues ;qué importancia podia tener tal -

sabiduria, si la visién de Dios se logra por un rapto superior a todo lo terreno?

Sin embargo, la justificacién filosdfica del éxtasis condujo a los grandes
misticos a estudiar solicitamente la conciencia humana, y los hizo psicologos.
Ese es el mérito del libro de Hugo de San Victor Eruditio didascalica, que a
més de ser un compendio de la sabiduria profana y eclesiastica de su tiempo,
estd lleno de ideas pedagbgicas fundadas en un profundo conocimiento del
alma. .

También la mistica, con su libre e inmediato contacto con Dios, significa
un freno del intelectualismo. Eso ocurre, incluso durante el siglo x1v, en Juan
Tauler y Enrique Susén.

La mistica pedagdgica es radicalmente cristocéntrica: su propbsito ‘es poner
en intima relacién la vida del educando con Cristo; el hombre esta llamado a
convertirse en parte del cuerp?.’mistico de Jests.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La influencia-de los “victorinos” en la educacién medieval.
b) La mistica y el origen de la psicologia introspectiva. Esquema historico
de su evolucién en la Edad Media.

IX

LA ESCOLASTICA COMO TIPO DE FORMACION INTELECTUAL

1. Concepto general de escoldstica.” 2. Los fundadores: San Anselmo

y Pedro Abelardo. 3. La época culminante: Alberto Magno y Tomds

“de Aquino. 4. Las Ordenes mendicantes. Vicente de Beauvais. Las es-

cuelas teolégicas. 5. Procedimientos diddcticos. 6. La critica inmanen-

te de la escoldstica: Rogerio Bacon, Duns Escoto y Guillermo de Occam.
7. Inncvaciones pedagégicas de Raimundo Lulio y Juan Gersén.

w. WINDELBAND, La Filosofia de la Edad Media, 2* edicién, México, 1946.—P. MONROE,
Enciclopedia de Educacién, art. “Scholasticism”, Nueva York, 1915.—a. WHITE, Historia
de la Lucha entre Ciencia y Teologia en la Cristiandad, 1917.—1. GOETLER, Historia de '

la Pedagogia, 3* ed., 1923.—a. aLioTTa, Esquema historico de la Pedagogia, Buenos
Aires, 1948.

1. Concepio general de escoldstica.—Durante la segundd mitad de la Edad
Media, la escolastica trajo consigo un cambio importante en la manera de con-
cebir y ensefiar la ciencia y la teologia. El término “escolastica” significé ini-
cialmente el conjunto del saber, tal como era transmitido en las escuelas de tipo
clerical. El escoldstico era el maestro de las siete artes liberales o el jefe de las
escuelas monésticas o catedraticas. Carlomagno otorgé al officium scholasticus
una dignidad con privilegios e insignias, en su exitoso empefio de difundir la
cultura en su pueblo. :

Mais tarde se dio el misimo nombre a los que escolarmente se dedicaban a
la filosofia y la teologia. Tales escolasticos ya no se propusieron, como los padres
de la Iglesia, comprender y formular la doctrina cristiana con ayuda de la fi-
losofia griega y no fundamentar y ensefiar la doctrina de la Iglesia como tema
cientifico. -

‘La vida espiritual en la Edad Media se mantiene en una actitud receptiva
frente a la cultura antigua: se somete a la autoridad de los pensadores clasicos,

se quiere ensefiar la ciencia y la filosofia y no a investigar y filosofar por cuenta

. ;%—
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propia. De ahi que el método caracteristico de la escolastica sea el deductivo en

su forma silogistica, tan propia para exponer y presentar verdades ya encon.
tradas, pero muy limitado para el descubrimiento de nuevas ideas. Otro caracter
de la formacién escolastica es su preocupacién por resolver las contradicciones
existentes entre las autoridades reconocidas; todo, con el propésito final de

hacer ver que no existe conflicto entre el saber y la fe, la filosofia y la .

teologia, la razén y la revelacidn.
Sociolégicamente considerada, es la escolastica un tipo de vida intelectual,

un estilo de pensar y filosofar que se extiende por mas de seis siglos (1X-xv);

constituye el punto culminante de la filosofia medieval y tiene sus representan-
tes en los pensadores maés sefieros del tiempo.

La escolastica comprende tres periodos: el de formacién (desde cl siglo 1x
hasta fines del x11); el de apogeo (de 1220 a 1347), la época de la fundacién
de los grandes sistemas escolasticos, y el de decadencia (hasta las_ postrime-
rias del siglo xv), caracterizado por la reproduccién de las doctrinas de la etapa
precedente. ‘

En suma: la escoldstica es un movimiento intelectual oriundo de la Edad
Media, preocupado por -demostrar y ensefiar las concordancias de lo razon
con la fe por el método deductivo-silogistico, conducente a eliminar las posibles
contradicciones de las verdades transmitidas en materias de dogma por los fil6-
sofos y tedlogos oficiales de la Iglesia.l 8

2. Los fundadores: San Anselmo y Pedro Abelardo—Desde fines del siglo
1x se percibe en Europa una incipiente renovacién del pensar antiguo. Aparecen .
por doguier dialécticos, filésofos, peripatéticos. Pero hasta el siglo x1, con San
Anselmo de Canterbury (1033-1109) adquiere el movimiento escolastico sus
claros perfiles. Anselmo es el primero que distingue con rigor entre saber y
creencia. Acufia la divisa credo ut intelligam (es necesario creer para entender).

La fama de Anselmo proviene de su célebre prueba ontolégica de la exis-
tencia de Dios, contenida en su escrito Proslogium. El argumento ontolégico
es ¢l ensayo de probar la existencia de Dios partiendo de su concepto mismo.
Bajo Dios entendemos, segin la definicién, lo maés perfecto que en general
pueda ser pensado. Incluso el ateo posee este concepto. Pero lo perfecto por

excelencia no puede existir tan sélo en el intelecto, pues entonces dejaria de -

serlo, ya que existiria algo fuera de la conciencia superior a €l Por lo tanto,
caemos en una contradiccién, si no se reconoce que Dios existe también fuera
de nosotros (que este argumento incurre en un paralogismo. ya lo hizo ver
un contemporéneo, el monje Gaunilo).

Anselmo ‘dirigié‘el monasterio y escuela de Bec (Normandia). Suaviza la
rudeza en la ensefianza y se pronuncia contra la practica meinorista en su dia-
logo De grammatico ’

1 Comp. B. GEYER, La Filosofia patristica y escoldstica, Berlin, 1922.
2 Comp. M. cRaBMANN, La Historia del Método escoldstico, Berlin, 1911.
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En paralelo inseparable con cl problema teolégico se plantea y desenvuelve
el tema de la naturaleza de los conceptos universales, que, a decir verdad, vino
a constituir el punto central de la formacidn filoséfica en la Edad Media.

La cuestién era ésta: ;poseen los conceptos, los universales, esto es, los
significados generales de las palabras, realidad externa o son simplemente pro-
ductos de la mente humana y, por ello, meros hombres? 2 Es Dios, por ejem-
plo, una realidad en si, o una mera generalizacién y nombres de las tres personas
divinas? Anselmo y los misticos tomaron un partido; Roscelino (1050-1125),
otro.' Los primeros dicen que los universales son cosas (en latin res); de ahi
que se llame realismo a su doctrina; los segundos no les dan otro carécter que
¢l de nombres (en latin nomina) y son los nominalistas.

Pedro Abelardo (1079-1142) formula una solucién conciliatoria:. el concep-
tualismo o sermonismo. La palabra, decia en contra de los nominalistas, 's6lo
puede adquirir significacién general cuando se aplica o predica (sermo) de
alguna cosa; pero ello es posible, indica contra los realistas, por la funcién con-
ceptuadora de la razén. Y esto ocurre en virtud de que los predicados (los uni-
versales) no son sino los caracteres comunes de las cosas; cosas, a su vez,
que han sido creadas por Dios, segiin su pensamiento. En suma: a los univer-
sales compete un sentido ante rem, respecto del espiritu divino; in re, tocante
a la maturaleza, y post rem, en lo que concierne al conocimiento humano.

Se ha dicho con equidad que Abelardo es un precursor significado de lTa
filosofia moderna, por la indepéndencia intelectual que exige del hombre ¥
que, en parte, puso en practica: sblo creemos, decia este portavoz de la cien-
cia libre, en la tradicién conservada, porque es racional. :

Por ello, quiere fundar sus ensefanzas dialécticamente, esto es, echando:
mano de la razén. En esta empresa crea nada menos que el propio método
escolastico (o, por lo menos, lo difunde y perfecciona, pues hay quien cree que
tal método fue inventado por algunos canonistas del siglo precedente) .

Una de sus obras, Sic et Non, nos informa, circunstancialmente, de dicho
método. Retine en ella, a propésito de un centenar y medio de cuestiones teo-
légicas (por ejemplo: ¢Dios es o no sustancia?), una coleccién de textos sacados
de la Biblia y de los Padres de la Iglesia, de los cuales unds estin en pro ¥y
otros en contra de tales asertos. Después de resolver las aparentes contradic-
ciones, llega por la via deductiva a una solucién ortodoxa. ®

La influencia de Abelardo ha sido muy importante. Su actividad docente
en Paris no fue ajena al nacimiento de las universidades, Aunque no fundd
escuelas, sus discipulos fueron muchos y notables. Uno de ellos, en el siglo
x11, es Pedro Lombardo (1100-1164), autor de las célebres Sentencias, quien
echando mano del método deductivo, expone los temas de Dios, la creacién, los
sacramentos y demds dogmas. Su libro ha sido, hasta el siglo xv, la base de

3 Comp. plcaveT, Abelardo y Alex. de Hales, Paris, 1896.
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la i Hei ‘4 - .
ensefianza teolégica elemental. También el gran pensador Juan de Salisbury

(1102-1180) ha sido vigorosamente influido por Abelardo.

3. La época culminante: Alberto Magno y Tomds de Agquino.—El perio-
do .escolastlco logra su mas alto nivel intelectual en el siglo x11, una vez co-
nocidas todas las obras de Aristoteles (recepcién del aristotelismo), y dispo-

me.ndo ya la ensefianza superior de las primeras universidades. El contacto con
Oriente fue sobremanera fructifero.

Aunque sacadas de textos arabes y judios, se tuvieron ya las partes posi-
tivas del sistema aristotélico. El pensamiento medieval estaba ya maduro para
esta nueva asimilacién y pronto se forjaron los grandes sistemas teolégicos y
metafisicos de la época. Tres hombres realizaron este grandioso ajuste de pen-
samientos. El promotor fue el genio universal de Alberto Magno (1193-
1280); a Tomas de Aquino (1227-1274) se debe su codificacién literaria
y, por ende, su designacién histérica; en la “Divina Comedia” de Dante
(1265-1321), en {in, encuentra su expresién poética:

_ .Por su extraordinario saber se llamé Doctor Universal a Alberto Magno,
quien ensefié en Colonia, Friburgo, Ratisbona, Paris. Escribié: Pardfrasis a
Aristételes,— Comentarios a las Sentencias de P. Lombardo— Suma de Crea-
- turis, —Suma Teoldgica.

La filosoffa irabe y judia sostenia entonces a la doctrina de la doble ver-
dad: lo que es verdad en teologia puede ser falso en materia filoséfica, por
ejemplo, el misterio de la resurreccién de los muertos. ,

Alberto Magno percibe, en efecto, la visible diferencia entre ciertas ver-
dades reveladas y determinados principios de la filosofia, pero confia y la-
bora porque tal diferencia no se convierta en oposicién. Rechaza desde luego
la idea de que los.misterios de la teologia (la Trinidad, la encarnacién y
otros) puedan explicarse racionalmente, pero prueba que todo lo que pueda
ser conocido por la filosofia mediante la “liz natural” (lumine naturali), vale
tal:nl)ién en teologia; mas el alma humana sélo puede conocer plename'nte los
principios que ella misma trae consigo, y, por tanto, en aquellos problemas
en donde el conocimiento filoséfico no llega a ninguna resolucién definitiva,
debe permanecer indeciso ante diversas posibilidades. En estos casos la revei
lacién da la clave. El mérito de la fe reside, por consiguiente, en que no
puede ser fundada por conocimiento natural alguno. La revelacién es suprarra-
cional, pero no antirracional.

Este punto de vista de la armonizacién de teologia natural y teclogia re-
velada es, en lo esencial, el de Santo Tomaés, aunque éste delimita todavia mas
el Ambito de lo que puede obtenerse por conocimiento filoséfico y lo que per-
tenece al dominio de la fe. Pero, ademas, con arreglo a su capital pensamien-
to sistematico, concibe esta relacién como un proceso evolutivo: segin esto,
ve en el conocimiento filoséfico una posibilidad dada con la naturaleza in-
trinseca del hombre; posibilidad que se realiza plenariamente, por obra de
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la gracia divina, en la revelacién. De este modo, se invierte la relacién axio-
légica entre religién natural y religion revelada, de los escolésticos Arabes
a los escolasticos cristianos; alla la religién positiva es el peldafio sensible que
precede a la religién natural; aqui, es ésta, gracias a la “luz natural”, el pel-
dafio posible que antecede a la revelacién.

Hay que subrayar, por tanto, que la escolastica, en este su elevado punto
de vista, estd muy lejos de identificar filosofia y teologia, o convertir en ta-
rea de la primera, como se ha expresado a menudo, la integra conceptuacién
filos6fica del dogma.

Tomas de Agquino lleva a un verdadero virtuosismo el método dialéctico y
didactico de la escolastica. Su monumental obra, la Suma Teoldgica, ain
documenta la filosofia y pedagogia cristianas de nuestro tiempo. En su escrito
de caracter pedagdgico De magistro sefiala las cualidades del maestro cris-
tiano y la base psicolégica del proceso de la ensefianza, haciendo hincapié
en la participacién que ha de tener el educando en su formacién fisica y
espiritual. *

Santo Tomas admite, como San Agustin, que Dios es el verdadero maestro
que ensefia dentro de nuestra alma, pero subraya la necesidad de una ayuda
exterior. Dios nos infunde en el entendimiento los principios fundamentales;
pero las aplicaciones de estos principios, las deducciones que de ellos se deri-
van, son obra humana y de la experiencia. En el educando, el saber estd con-
tenido sélo potencialmente; el maestro le ayuda, le guia a actualizarlo, no en
el sentido de que obre sobre su alma como causa eficiente, sino como causa
final, esto es, como modelo que el discipulo tiende a realizar. La instruccién
habitia ol educando a desplegar toda su energia intelectual.

Dos son los factores del proceso educativo, segin €l Aquitanense: el prin-
cipium scientice y la vis collativa. La educacién es posible, primero, porque el
saber tiene cierta y determinada estructura susceptible de asimilarse; segundo,
merced a que el hombre posee la capacidad para hacerlo.

4. Las Ordenes mendicantes. Vicente de Beauvais. Las escuelas teolégicas.—
Grande importancia para el desarrollo de la escolastica en el siglo X1l tuvo
el nacimiento de un nuevo estilo de vida monacal: el de las Ordenes mendi-
cantes de los franciscanos y dominicos, y con ellas, el de las escuélas teclégicas.

San Francisco de Asis (1182-1226), el Poverello de Asis, funda la primera
de estas 6rdenes sobre la base de la pobreza evangélica. Redacté una “regla”
para sus discipulos, los frailes menores, y otra para una Orden de mujeres,
que dirigié Santa Clara de Asis. El designio religioso de los franciscanos era
la predicacién de la fe; pero no pasé mucho tiempo sin que se uniera la en-
sefianza a la evangelizacion.

Cuarenta afos después de la muerte de San Francisco de Asis, contaba

4 E. PACE, La Teoria de la Educacién de Santo Tomds, 1912.
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fa Orden con sabios eminentes y habian creado una orientacién filoséfica, la

de los franciscanos, que acabaria por imponerse en el siglo x1v a la doctrina
tomista de los dominicos. &

Santo Domingo de Guzméan (1170-1221) formé la Orden de los “Herma.

nos Predicadores”, llamados dominicos. Sus discipulos predican la fe y se

dedican a la ensefianza superior. Establecieron para la formacién de sus miem-
bros el studium generale y alternaron en las universidades con los profesores
més destacados del tiempo ‘

Vicente de Beauvais (muerto en 1264) es el exponente de la pedagogia
dominicana de aquel entonces. Educador y maestro en la corte de San Luis,
escribié un Tratado acerca de la instruccién de los hijos de reyes; asimismo

redacté una vasta enciclopedia con el expresivo nombre de Speculum Majus
(Espejo e Imagen del Universo), que divide en tres partes: la primera, el

Espejo de la Naturaleza, se ocupa de las ciencias naturales: cosmografia, fi-
sica, zoologia, boténica, mineralogia, agricultura, etc. La segunda lleva el
nombre de Espejo doctrinal: gramitica, dialéctica, retérica, poética, moral,
artes industriales, medicina, matematicas, filosofia, teologia. La tercera cons-
tituye el Espejo histérico: la historia del mundo desde la creacién. Con tal
obra, el Belovacense (como se designa generalmente a este dominico) extendié
el alcance de las sumas (recopilaciones o compendios), de su contenido mera-
mente teolégico (como la de Pedro Lombardo) al de todos los conocimientos
humanos. Al propio tiempo hace del saber algo vital. “Tres cosas afligen al
género humano, dice el Belovacense: la ignorancia, el vicio y los males fisicos.
Dios nos ha dado como remedio para estas calamidades, la filosofia y la teologia,
1a moral y la gracia divina, las artes y las ciencias.” ®

El desarrollo de las 6rdenes religiosas trajo consigo el nacimiento de las
escuelas teoldgicas. A tono con el espiritu de corporacién de la época, asi los
franciscanos como los dominicos, configuraron cuerpos de doctrina (sistemas)
diferentes entre si en materia de filosofia y teologia. Santo Tomas Hegé a ser
el jefe de la escuela dominicana. Duns Scoto, el de la franciscana. La primera
es intelectualista; la segunda, voluntarista.

5. Procedimientos diddcticos—La Edad Media tuvo una peculiar didactica,
acorde con su cultura e ideales educativos. En particular la ensefianza en las
escuelas clericales, cuyo maés alto exponente fue el escolasticismo, ofrece incon-
fundibles procedimientos. Estos, a decir verdad, son multiples y se transforman
en consonancia con la evolucién de la propia vida intelectual. ’

a) La lectio—El procedimiento de ensefianza mais generalizado fue la lec-
tura de libros autorizados. En la Edad Media ensefiar y aprender significan leer,
fundamentalmente.

5 uBALD D’ALECON, Lecciones de Historia Franciscana. Paris, 1918.
8 Cir. nouceart, Vicente de Beauvais, nueva ed. Paris, 1906.

._"T.'}\ EDAD MEDIA Y LA EDUCACION CRISTOCENTRICA ) 265

b) ILa collafic—FEra una planeada conversacidén entre maestros y alumnos
para dilucidar un texto escuro o un razonamiento. '

¢} La glosa—Comentario breve de la lectio hecho por escrito. Ya fue usado
en la antigiiedad. ' o
d) EI dictamen.—Nombre usade para los ejercicios de composicion ora en

prosa, ora en VETSsO.

e) El didlogo.—Recurso didactico formulado mediante preguntas y respues-

tas. La catequesis es una forma de diélogo.

f) Lo discusién dialéctica—Arte de razonar por medio de proposiciones
probables. Se diferencia del razonamiento silogistico, o apodictico.

g) Cuestiones disputadas—La quaestio es una discusiéon para aclarar el
sentido de un texto dificil, de ordinario en aparente contradiccién con otro. La
cuestién disputada lleva a la verdad, tras de ponderar los argumentos en pro

y en contra.

h) Cuestiones quodlibet—Temas propuestos libremente al catedratico con
la mira de provocar una disputa intelectual.

6. La critica inmanente de la escoldstica: Rogerio Bacon, Duns Escoto y
Guillermo de Occam.—Con mas clara idea de las ventajas de sal?er real, reco-
mienda Rogerio Bacon (1214-1294), un f{ranciscano de adm'1rable .t?lento
(Doctor Mirabilis), el método de la observacién y de la experimentacion en
la ciencia y en la ensefianza. o )

Pero el abuso del principio de autorided y del ergotismo escoldstico, en-
contré su critica directa en otros dos franciscanos: Juan Duns Escoto (1271-
1308), el Doctor Sutil, y Guillerm_o de Occam (1280‘-1347), el Doctor Inven-
cible. El primero renovando el voluntarismo metafis.lco (la‘ voluntad' es la
potencia animica més noble y determinante, no el mtelecto.como creian lo.s
tomistas) ; el segundo resucitando en el problema .d»e los 1’1n-1versales.el nomi-
nalismo. “En general, Occam negb que las doctrinas teoldgicas pud_leran SEI:
demostradas por la razén y mantuvo que eran, en abs_oluto, materia de f(i,
sostuvo ‘que sélo eran reales los individuos y que los ur’uversales no’ eran masl
que meras concepciones del pensamiento. Asi prepard el camino para e
estudio concreto de los objetos de la naturaleza y del pensamiento. Por otro
lado, algunos resultados dudosos del nominz'ihsmq fuerO'n patentlzadols er‘xdlas
opiniones de Occam. En oposicion a los realistas, que aflrm.aban que las ideas
de lo verdadero y de lo erréneo eran eternas e 1nt'er'camb1ablfs’, porque eran
imégenes de las mismas ideas en el pensamiento dlvilno,.enseno que lo ]u.stci
y lo injusto dependian solamente de la voluntad arbitraria de PIOS Y que e
¢mal moral era un mal sélo porque estaba prohibido”. Rechazé la psicologia
reinante de Aristoteles. sosteniendo que la mente era una unidad y que la
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distincién de las facultades era solamente formal o lég"ica. En otros muchos
detalles de su psicologia y filosofia simbolizé las opiniones de las escuelas
modernas, especialmente la de Locke y los sensualistas.

Politica y eclesidsticamente Occam representd una protesta contra el do-
minio absolato del principio de autoridad, y, consecuentemente, el tomismo
encuentra en él su mas vigorosa critica. “Todo lo que era vital al espirity
del progreso vivié ahora solamente en el nominalismo y pronto pasé al nuevo
espiritu del Renacimiento del siglo xv. El antiguo escolasticismo persistis,
pero no representé por mis tiempo el progreso de la vida intelectual y el
_desenvolvimiento de las ideas y procedimientos pedagégicos” (P. Monroe).

7. Innovaciones pedagégicas de Raimundo Lulio y Juan Gersén.—Las ideas
de dos pensadores, entre otros, vinieron a confirmarlo: Raimundo Lulio (1235.

1315) y Juan Gersén (1363-1429). Ambos, de manera independiente, conci-

bieron y practicaron la educacién, desde nuevos puntos de vista, bien que
dentro de los cuadros de la cristologia. ’

Lulio, filésofo, tedlogo, mistico, misionero, en sus obras de caracter pe- -

dagégico: Blanquerma (novela autobiografica), Doctrina pueril (primera en-
ciclopedia escolar en lengua romance) y el Arbol de las ciencias (exposicién
sistematica del saber) habla de las diferencias de aptitud de los educandos,
recomienda el empleo de la lengua romance en la practica docente y aplica el
plan ciclico y concéntrico en el aprendizaje. Ademas, en su Ars magna, una

especie de maquina pensante que combina todos los posibles conceptos, se pro- -

pone ensefiar todas las ciencias y descubrir nuevas verdades.

Gersén, que fuera canciller de la Universidad de Paris y uno de los per-
sonajes influyentes en el Concilio de Constanza, que puso fin al cisma de oceri-
dente, consagré sus postreros afios de vida a la educacién de los nifos, cuyas
experiencias figuran en-su famoso librito Cémo levar los nifios a Cristo.
Captando la indole del alma infantil, muestra la necesidad de educar mediante
la practica viva y el ejemplo; lo que exige buenos maestros, modelo perfec-
to de los cuales, es Cristo.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) El rendimiento de la escoldstica como tipo de formacién intelectual.
b) La renovacién del nominalismo debido a Occam.

X

LA -EDUCACI-(')N SEGLAR EN LA EDAD MEDIA

Los sistemas de ensefianza popular planeados y puestos en practica por
Carlomagno, Alfredo el Grande y la dinastia de los Otones, fueron cayendo
en olvido, una vez muertos dichos soberanos. )

En los siglos X y XI no sélo el grueso de la poblacién era analfabeta;
incluso los nobles ignoraban los rudimentos de la ensefianza elemental, bien
que para muchos fue siempre despreciable gastar el tiempo en libros y estudios.
Llegb a ocurrir el caso de que funcionarios del poder civil ignorasen la lectura,
la escritura y la lengua latina (que, por entonces, era la lengua oficial de Eu.
ropa), tomando a clérigos como amanuenses para despachar sus asuntos. La
cultura intelectual se hallaba recluida en los claustros.

En los albores del siglo X1 se opera un cambio importante en la vida
cultural de Europa. Se despiertan en las clases nobles ciertos afanes de cul-
tura; los habitantes de las ciudades llegan a ser menos pobres y apetecen un
régimen de vida maés elevado; se vuelve a _descubrir la belleza del mundo y
se apodera de las gentes un fuerte anhelo de felicidad terrena.

La tendencia, no extrafia en la primera mitad del Medievo, a evadirse del
mundo, pierde poco a poco prosélitos. El hombre medieval comienza a pedir
“las mas bellas estrellas del cielo y el mayor placer de la Tierra”.

Los efectos pedagégicos de estos nuevos intereses vitales se plasmaron en
tres tipos de educacidn, caracteristicos de la Edad Media: la educacién caba-
lleresca, la educacién gremial y la educacion ciudadana.
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LA NOBLEZA Y LA EDUCACION CABALLERESCA

1. Elideal del perfecto caballero. 2. El curso de la educacion caballeresca.
3. Influencia de la dama. 4. Las escuelas de trovadores y los comienzos
de los juegos florales. 5. Resonancius de la caballeria.

K A scamipt., Historia de la educacion desde sus origenes hasta nuestros tiempos, con-
tinuada por G. SCHMIDT, 5 vols. 1884-1902.—vLE1TZMANN, Poemas épicos medievales ’1888
s. BEHN, Historic de la Pedagogia, versién esp. Madrid, 1939.—H. CORNISH, C/)livalry,
Londres, 1911.—ruts BONILLA, El amor y su alcance histérico. Madr_id,_ 1964. A )

1. El ideal del perfecto caballero—Nadie nace caballero. Tal dignidad
se alcanza medlgnte un largo aprendizaje y una ceremonia. Ademas, consti-
tuye un privilegio: es necesario pertenecer a una clase social.

Desde fines del siglo x1 se advierte en las clases nobles cierto gusto por
una educacién mas elevada. El refinamiento de la vida se manifiesta, asimismo,

en la 1nfiumentana y las normas de etiqueta (cortesia). De Francia partié
este movimiento y Francia se convirtié en modelo de la perfecta caballeria.

El ideal formativo del caballero tiene su raiz en la antigua educacién ger-- -

manica. Esta se hallaba determinada por la sucesién hereditaria de las familias;
era una educacion de estirpes y, como la mas antigua educacién griega tehi;
un ideal heroico de la vida. - ‘ o

I.,a educacién del caballero cuida de la formacién espiritual y de la for-
mac’lén fisica: es musical y guerrera. Por lo que hace a la primera, no tiene
carac.:te'r cientifico como la educacién impartida en los monasterios, sino pre-
dominantemente estético. La inspiran las grandes epopeyas y los cantos de
los trovadores. Alejandro el Grande, Artus, Carlomagno, Tristan, Parsifal: he
ahi los modelos obligados de la educacién caballeresca. El cultiV(; de la po‘esia
v la so?iah%lfﬂad son aspectos particularmente importantes. La vida en la corte y
la admiracién por la belleza de la dama athdda exigian esas cualidades.
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La educacién fisica tuvo un claro y practico designio: el manejo de las
armas y la destreza para la lucha. Los ejercicios corporales, la caza, los tor-
‘neos, eran medios de eficaz entrenamiento. :

Como se advierte, la educacién caballeresca tenia ideales y objetivos asaz
diferentes a los de la educacién conventual. Con clara conciencia de ello, la
Edad Media resumié en oposiciones a las siete artes Liberales de la educacién
_ monastica, las siete perfecciones del caballero. Estas eran: cabalgar, tirar el
arco, luchar, cazar, nadar, jugar al ajedrez y verstficar. }

: 9. El curso de la educacidn caballeresca—El curso de la educacién cons-
{+ taba de tres periodos. A los siete afios se iniciaba el futuro caballero como
paje en un palacio o castillo feudal. Alli aprendia la cortesia (educacion
cortesana), la musica, los juegos de salén y la lengua francesa. La disciplina
cortesana reclamaba una conducta honorable. Los ejercicios corporales eran la

carrera, el salto, el lanzamiento de la lanza, la esgrima, la cetreria y otros
similares. .

! A los catorce afios terminaba el joven la educacién cortesana; se hallaba,
entonces, apto para llevar las armas vy adquiria el titulo de escudero. Se
ponia a las érdenes de un’caballero, a quien acompafiaria en su vida heroica:
en la guerra, en la caza, en los torneos. Pero continuaba aprendiendo los “ru-
dimentos del amor y la religién”. Los “rudimentos del amor” eran la amabi-
lidad, gentileza, huenas maneras, agradable conversacién y habilidad para el
baile y el ritmo. En estos afios de aprendizaje adquiria también el suficiente
conocimiento del mundo y de los hombres, y se iniciaba en los asuntos de la
politica y en los secretos de la corte. »

En fin, a los veintitin afios —y con ocasion oportuna— se le arma caba-
llero e ingresa cn la Orden de la caballeria. La formalidad era el espaldarazo,
que podia efectuatse antes de un evento bhélico o después de una victoria. Ge-
neralmente tenia lugar en un acto solemne (la vela de armas en el recinto
dé una iglesia o capilla). Ante una asamblea de damas y caballeros juraba
proteger la Iglesia, amparar a las viudas, ser fiel a su sefior, no provocar
desafios injustos y respetar a las mujeres.

En general, se logré el objetivo de este tipo histérico de educacién, a saber:
formar un caballero sin tacha v sin miedo, virtuoso y sociable, experto en
a$ armas y protector de los débiles y fiel a Dios, a la Iglesia, a su dama 3y

a su sefor feudal.

3. Infiuencia de la dama-—Armado. caballero, se apresuraba el noble a
clegir su dama o doncella para consagrar su amor. La mujer, en efecto,
fue un poderoso aliciente en la vida caballeresca, por su honestidad y cultura.
“[.a dama servia de atraccién a graciosos trovadores, incitaba en la guerra,
en los torneos y en los viajes de aventuras a los més altos hechos. Sin duda,
el servicio a las damas era, hasta cierto grado, una pura forma social, pero,
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de otra parte, era también un homenaje a la superioridad intelectual de las
damas nobles de entonces; pues, a diferencia de los caballeros, habfan disfru.
tado en el monasterio o con el capellan del castillo, de una formacién cul.
tural y sabian leer y escribir. En la época de las cortes oimos mucho de las
delicadas cartas de amor y canciones que leen, y de sus refinadas contesta.
cione.s. De los poemas y leyendas caballerescos aprendian también el arte de
las finas maneras. Muchas crénicas nos muestran cémo eran introducidas las
muchachas en el arte social. En algunos casos esto lo hacia el capellin de la
casa, como en Isolda; aquél “le dio ensefanza en libros y en laad” (Tris.

tan V. 7730) ; le enseié también francés y latin (V. 7988) y Tristan disfra.

z.ado ‘como juglar completé su educacién al perfeccionarla en el ladd, en 1a
lira, en el arpay las “maneras”. (R. Wickert.)

Armandc a un caballero.’

.4-. Las escuelas de trovadores y los comienzos de los juegos florales.—Estos
refinamientos de la mujer determinaren en parte mayor, con el tiempo, una
mudanza en las costumbres palaciegas y, con ello, €l nacimiento de las esc,zuelas
de trovadores y de la clasica institucién de los juegos florales.

El auge de la corriente trovadoresca se debe a una nueva manera de hon- -

rar y enamorar a la dama. El primitivo juego de la lucha por amor, que tuvo
su expresion en el torneo de armas, adguiere en el siglo X111 un caricter sefia-
ladamente poético: el torneo es ahora una lucha sin armas, una esgrima de
frases delicadas y versos incitantes: el amor se llena de formas estéticas en el

. decir y accionar, en la indumentaria y el gesto, convirtiendo al enamorado en

un maestro’ de cortesia amatoria. Todo el mundo intenta improvisar ante las
damas poemas amorosos. Quien no es capaz de improvisar, escucha y copia a
los Yrovadores que se llevan la palma en las reuniones palaciegas. v

Esta modalidad se inicié en Francia, pero se difundié rapidamente por toda
Europa. En Espafia se llamé a este arte de- los trovadores gaya ciencia. Asi,’

LA EDAD MEDIA Y LA EDUCACION CRISTOCENTRICA 271

don Enrique de Villena, en su Arte de Trovar, dice que ¢l rey de Francia auto-
riz6 la instalacién en Tolosa de una escuela de trovadores, a la que concedid
rentas, libertades y privilegios; ordené que hubiese -siete “mantenedores”. que
hiciesen leyes de este arte, y ellos crearon el tratado Leyes de amor para co-
rreccién de todos los defectos de los ratados anteriores. Pero como este tratado
resultaba largo, Guillen de Moliner lo abrevié después por encargo oficial el
afio 1356 con el titulo de Tratado de las Flores.

En este tratado se reglamenta la practica de las contiendas poéticas trova-
dorescas. Los que combaten en la justa poética reciben el nombre de mante-
nedores. .

En todas las Cortes de Europa se tuvo esos torneos poéticos de trovadores.
Tales eventos eran un pretexto de las damas para regalarse el oido y dedicar
la velada, sin menoscabo de su honestidad, al tema del amor, lejos de intereses
guerreros, politicos o caballerescos, que hasta entonces habian constituido la
conversacién obligada en las reuniones. :

5. Resonancias de la caballeria.—La caballeria fue una escuela de discipli-
na social. Ensefié al mundo el deber del noble servicio, rendido por manera
voluntaria. Impulsé las virtudes de la valentia, de la veracidad y de la justicia.
Consagré como normas de vida la buena fe, el altruismo y la cortesia y, en alto
grado, la galanteria hacia la mujer. En cambio, desarrollé el orgullo personal,
la aficién al duelo y el desprecio a las clases inferiores.

La caballeria tuvo sus origenes en las rudas costumbres germanas, pero fue
adquiriendo con el tiempo claros aspectos de generosidad y finura. A ella con-
tribuyé la educacién trovadoresca, tan influida por la mujer, y una concepcién
cristiana de la vida.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Describir pormenorizadamente la educacién de un caballero.
b) La educacidn de la dama en este tipo histérico de formacién seglar.

1 Ctr. Luis BONILLA. El amor y su qlcance histérico. Madrid, 1964



B
LAS CLASES TRABAJADORAS Y LA EDUCACION CIUDADANA

1. Nacimiento de las escuelas municipales. 2. Su estructura ¥y organi-
zacion. 3. Contraste con la educacién rural.

R. scuonLas, Las Escuelas populares en los siglos 1x al xiv, Paderborn, 1885.—bp.

LERNARD, La Enseranza Elemental en Francia en los siglos 1x al x1, Paris, 1908.—
P. MONROE, Enciclopedia de Educacidn, art. “Escuelas municipales”. Nueva York, 1925.

1. Nacimiento de las escuelas municipales—La formacién de las ciuda-
des y, después de ello, la de los municipios libres, unida a la importancia cre-
ciente de las clases obreras, tuvieron efectos educativos de grande significacién.
Ya en el siglo xi1, los habitantes de los burgos, los burgueses, adquirieron el
derecho de elegir entre’ ellos mismos concejales, para ayudar al sefior o a
su intendente, el preboste, a recaudar los impuestos. Con el tiempo, de grado
o por fuerza, conquistaron estos habitantes el derecho de administrar en comiin
la ciudad en que vivian. Asi surgieron las comunidades o municipios libres
en la Edad Media.

Como la mayor parte de los habitantes de las ciudades eran artesanos,
con el municipio libre se vino a crear junto a la clerecia y la nobleza, una
tercera clase social poderosa, que mas tarde se llamé el tercer estado.

La comuna llegé a tener muchas prerrogativas. Podia hacer la guerra
a sus enemigos y concertar la paz; usar un sello en sus documentos, a titulo
de su derecho reconocido; poseer una caje para depositar el dinero recaudado
por concepto de impuesto; disponer de una case ayuntamiento, donde reunir

a los concejales o regidores; eonstruir una atalays, para prevenir la defensa

de la ciudad, e impartir la justicia.
A estas prerrogativas se afiadieron otras, a medida que crecia su poder,
tuvieron servicio militar y exencién de impuestos, y el derecho de fundar

LA EDAD MEDIA Y LA EDUCACION CRISTOCENTRICA 273
sus propias escuelas. El nombre de éstas fue diverso: ora se lefs Haa.rr'lé es-
cuelas de la ciudad; ora, escuelas del burgo, etc. Con la designacién de
escuelds municipales se les conoce generalmente. Su nacimiento es debido,
sin duda alguna, a la idea de que las escuelas funcionales (del clero) no
subvenian en todo a las necesidades practicas y culturales de las nuevas exi-

gencias de la vida comunal.

9. Su estructura y organizacién.—La nueva institucién docente puso par-
ticular importancia en el aprendizaje de la lengua materna. Aunq.ue se con-
tinud epsedando el latin, precisamente por su general uso, los rudimentos de
geografia y ciencias naturales que alli se impartian, eran aprendidos en la
lengua vernicula. La ensefanza de la lectura, escritura y calci_llo estuv? orien-
tada, asimismo, en un sentido practico’y utilitario. Los estudiantes mas aven-
tajados aprendian a.redactar cartas y documentos mercantiles.

Maestro con férula.

La escuela constaba de tres secciones o grupos;, alojados en una misma
sala de clase (escuela unitaria). La primera seccién la formaban los nifios
que aprendian a leer y escribir. Eran los tabulistas, porque lo hacian en la
tabula, una especie de cartel que contenia las letras y algunas frases latme.ls
de ciertas oraciones, como el Credo vy el Padre Nuestro. El grupo intermedio
lo componian los donatistas, en virtud de que estudiaban por el libro de texto
para aprender latin, de Donato. Con él alternaban algunos fragme’ntos de
Catén, Esopo y otros escritores de facil comprensién. Los alumnos més avan-
zados se llamaban alejandristas, pues se servian de la afamada gramética‘l de
Alejandro de Villa Dei, redactada hacia el afio 1200, en hexametros leoninos.
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La ensefianza se hacia por medio de dictados, debido a la carencia de li-
bros; era memorista, fundamentalmente, pues se consideraba la memoria
como la madre de toda sabiduria. La disciplina era dura a pesar de que los
reglamentos escolares prohibian el exceso de golpes. Los alumnos pudientes
podian eludir los castigos, pagando pequefias multas, que redundaban en un
pequefio aumento de la insignificante remuneracién que recibia el maestro
del municipio, aunque algunas veces los padres de los discipulos pagaban las
ensefianzas. Ademas, como el maestro se contrataba con el municipio por tiem-
po limitado, llegado el vencimiento del convenio, emprendia viajes en busca
de nuevas oportunidades de trabajo (maestros vagantes). :

El municipio también se encargaba de la conservacién y sostenimiento de
los edificios escolares. Al frente de la escuela municipal era nombrado un rector.
scholarum, quien, en un principio, era un clérigo; mas tarde, generalmente, fue
un seglar. En caso necesario, el rector tomaba a su servicio a profesores auxi-
liares llamados secundarii, locati o bacalarii.

3. Contraste con la educacién rural.—FEn coniraste con el progreso de las
ciudades, la vida campesina no ofrece ningiin cambio importante. La orga-
nizacién feudal y aristocratica de la sociedad era tan vigorosa, que los al-
deanos libres corrieron siempre el peligro de convertirse en jornaleros sin
" propiedad. Con todo, la lucha de clases dejé sentir sus efectos en el siglo xi1.
manifestindose a veces en forma de sublevacidn, con los consiguientes desequi-
librios sociales y sometimiento drastico de los campesinos.

La instruccién de que disfrutaban las clases rurales era muy limitada;
se reducia al adiestramiento para cultivar el campo y al aprendizaje de las
maés sencillas idéas religiosas. La escuela parroquial habia perdido ya el ca-
ricter de escuela elemental; ensefiaba, de preferencia, el catecismo cristiano.

A los campesinos hizo verdaderamente falta un impulso educativo para
auxiliarlos en sus fatigosas faenas y despertar en ellos la conciencia de su
libertad politica y econémica.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Hechos politicos y sociales que determinaron el nacimiento de las es-
cuelas municipales.

b) Cuadro comparativo enire la educacion de las clases urbanas y la de
las claseés rurales, en esta época.

} j

C
LAS CLASES TRABAJADORAS Y LA EDUCACION GREMIAL

1. La vida gremial en la Edad Media. 2. Concepto y grados de la
educacién gremial. 3. Rivalidades internas.

CH. SEIGNOBOS, Historia de la Civilizacion en la Edad Media, Versig’n castellana por
F. Gutiérrez Brito. México, 1928,—¥. scuiBLE, Historia de la educacion. Leipzig, 1909.

1. La vida gremial en la Edad Media—Un rasgo comin y saliente de la
Edad Media, fue la asociacién de personas dedicadas a una misma profesion,
a efecto de protegerse reciprocamente y monopolizar a veces los beneficios de
ella. Los hombres de armas formaron la caballeria; los comerciantes, las aso-
ciaciones mercantiles.

En las ciudades, los artesanos de un mismo oficio también se reunieron
en asociaciones llamadas gremios. De éstos habia uno de boticarios, otro de
sastres, etc. El gremio posee su estandarte, su caja comin, sus reglamentos.
Su caracter religioso se revela en el santo pairén bajo cuya proteceién se halla.
(San José para los carpintefos, San Pedro para los pescadores, San Crispin
para los zapateros). El gremio, por medio de sus jefes, cuida de la provisién

de las materias primas y de la venta de los artefactos. De continuo, los miem-

bros de cada gremio habitan en una misma calle, a la que dan o su nombre
profesional o el de su santo patrén. ,

Entre todas las profesiones, la mas lucrativa fue la de los mercaderes o
comerciantes, que muy pronto se enriquecieron. Entre éstos habia vendedores
de especias, de pafio, etc.: ademas, cambistas (banq}leros). Con los mercaderes
se multiplica considerablemente el capital circulante, y llegan a formar con los
propietarios una nobleza dentro de la ciudad: la de los patricios.

2. Concepto y grados de la educacién gremial—Enire otros servicios
prestados por el gremio a sus miembros, estaba el de la educacién de los hijos
de los agremiados. La clase de ensefianza suministrada era iécnica, industrial

e Es
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y comercial. Se realizaba en la vida.cotidiana de los talleres v empresas. Era,
pues, esencialmente practica. En un aspecto, asi, el centro de trabajo es una
escuela, la escuela gremial.

El nifio que entra a formar parte de un gremio lo hace en calidad de
aprendiz, en la casa o empresa de un maestro. Este le ensefia la profesién
y subviene a sus necesidades econdémicas (alimentos, ropa, alojamiento). Ejerce
sobre el nific una completa autoridad.

Al cabo de algunos afios y mediante examen y aprcobacién por parte del
gremio, el aprendiz es nombrado compaiiero (oficial). Estos obreros calificados
pucden continuar en la casa del macstro y sentarse a su mesa; a cambio de
su trabajo, reciben un modesto salario; pero también solian emanciparse y
peregrinar por otras ciudades ejerciendo su oficio y aprendiendo nuevas téc-
nicas de su profesién.

Curtidor v zupatero. Costumbres medievales.

El tercer grado del aprendizaje es la maestria. Para alcanzarla, el oficial
ha de someterse a un nuevo examen o ejecutar una obra maestra. Satisfecho
uno de estos requisitos, es nombrado maestro; puede poner su propio taller
o empresa, si tiene recursos, y participar con voz y voto .en las asambleas del:
gremio. :

3. Rivalidades internas—Andando el tiempo se rompié la unidad del gre-
mio; se asociaron entre si los oficiales en lucha con las asociaciones de los
maestros. Era una manifestacién de un conilicto social surgido entre los maes-
tros enriquecidos que se convertian en patricios y los oficiales que, al multipli-
carse, tomaban conciencia de su fuerza organizada.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La educacién técnica y manual en la Edod Media.
b) Comprobar dicha cducacién con la que se imparte en nuestros dias.

XI
LA EDUCACION DE LA MUJER EN LA EDAD MEDIA

1. Revdloracion de la mujer. 2. La tradicidn cristiana en la educacion
fem,em,na 3. La innovacidn benedictina. Santa Hildegarda. 4. La edu-
cacién femenma no claustral.

LUCIE F. GOYAU, Cristianismo y cultura femenina. Paris, 1914. 3. JOURDAIN, Memoire sur
Féducation des femmes au moyen dge, Paris, 1924.—J. MONTALEMBERT, Moines d’occident,
Paris, 1918.—mcRr. PaQuET, La Iglesia y lu educacidn. 1930.

1! La revaloracién de la muje_)\'.——En el mundo antiguo la mujer no dislruté
en general de educacién superior/Incluso en Roma, aunque muy respetads, la
mu]er no era admitida en los centros de la ensefianza de este nivel.

=5

'Grama: al eristianismo operase un cambio notable. I?a nueva fe eleva la
condicién de la mujer, equiparandola a la del hombre. Frente a Dios, hombre
y mujer poseen la misma dignidad. Siendo una misma la virtud, la gracia y la
recompensa, precisa que la educacmn, como uno de los medios de llegar a Dios,
sea equitativa para ambos sexos.| ‘Las ideas, ya expuestas en este libro, de San
Clemente y*San Jerénimo espemalmente, dieron el fundamento filosbfico-teolo-
gmo de esta igualdad. )

Por otra parte, la figura de la Virgen, madre del Salvador, favorec10 esta
revaloracién, por la via emotlvaj La veneracion de que fue objeto la madre de
Dios, contribuyd no poco para’conceder a la mujer honores inusitados, y con
ello, la refinada cultura para quienes tuvieron: el talento requerido.? '

2. La tradicién cristiana en la educacién femenina—En la Edad Media, a
decir verdad, la educacién de los varones tuvo mdas cuidados que la educacién

1 p. BONATELLY, Bosquejo de la educacién y de la historia de la educacion femenina.
Flovencia, 1942.
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de la mujer. La propia Iglesia, de hecho, se preocupé ante todo de la formacién
de los jévenes, entre los cuales reclutaba a sus sacerdotes. Pero, como ya queds
referido, incluso en las épocas mas turbulentas que siguieron a la caida del Im-
perio Romano, se instruyé, aunque de manera deficiente, a nifias y doncellas.
Felronia como superiora del monasterio de Nisible era renombrada a principios
del siglo 1v por su sabiduria, en materia de religién, y por sus prédicas edifi-
cantes que dirigia a las matronas de la ciudad. Bertila daba en Chellés en el
siglo v1 lecciones de Sagrada Escritura que atraian numerosa concurrencia; las
religiosas de Metz consagraron mucho tiempo a adquirir los conocimientos de su
época, que su abadesa Henada resumié en el Hortus Deliciarum. Las lenguas
clasicas eran una atraccién: la irlandesa Hilda era una autoridad en este ramo
tanto como la monja Roswitha, abadesa de Ganderheim, que sabia latin, griego

y filosofia, y que compuso dramas, una historia del emperador Othén VI y un’

poema sobre la fundacién de su abadia.

La regla de San Ceséreo de Arlés, ya citada, exigia que las religiosas su-
g > Y > 9 _ g
pieran leer y prescribia la lectura diaria durante dos horas. Dirigidas por este
obispo, doscientas religiosas se dedicaban a la copia de manuscritos. El monas-
terio de Kildare en Irlanda fundado por Santa Brigida, el convento de Santa
Cruz de Poitiers, fundado por Santa Radegunda, profunda conocedora de la
g > P

.anligiiedad clasica. lueron célebres en estos menesteres.

3. La innovacién benedictina. Santa Hildegarda.~—Los henedictinos dan un

venturoso sesgo en la educacién de la mujer: instituyen de manera definitiva,
pues hasta entonces habia sido ocasional, la instruccién sistemitica para mu-
chachas que no seran religiosas. Para ello, como los monasterios de varomes,
organizan dos escuelas: una interior, para la formacién de sus novicias y una
exterior para las doncellas no destinadas al estado religioso.

El siglo x11 es importante por mas de un hecho en la educacién benedictina
de la mujer. Aparecc Santa Hildegarda (1098-1179), llamada la Sibila del
Rhin, debido a su alta cultura e inspiracién religiosa. 2 Consejera dé reyes y prin-
cipes, influyé en muchos problemas sociales de su tiempo. Fue ademéis poligra-
fa: de ello dan testimonio sus libros sobre hagiografia, medicina y farmacia,
astronomia y fisica, etc. Su centro de actividades fue el gran monasterio de
Rupertsberg. : o : _

Hacia esta época fueron imitadas las érdenes benedictinas al crearse otras,
con similar organizacién escolar. Asi nacieron la Congregacién de Fontevraul, las
Cistercienses o Bernardas, las del Paraclito en Troyes.

Los estudios en la escuela interna, de donde salian las maestras de la escuela
externa, no.eran elementales. El conocimiento del latin se exigia a quienes debian
seguir los cursos del trivium y del cuadrivium. Se comprende que la instruccién
adquirida por ellas fue asi religiosa como cientifica.

2 Cir. p. FRANCHE, Sainte Hitdegarde. Paris, 1908.
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Con el tiempo se organizaron estudios superiores en algunos monasterios. Ya
no se traté sélo de safisfacer la curiosidad literaria y cientifica. De estos mo-
nasterios salian entonces las maestras de los otros, convirtiéndose, dice Monta-
lembert, estas abadias en escuelas normales. ’

Santa Hildegarda. Siglo XII

o . isacion de 1
4. La educacién femenina no claustral.—La emancipacién de las comunas
y los o\l;igenes de los municipios libres tuvo benéficas resonancias en la educacion
de 1a mujer. Se fueron estableciendo en las comunas escuelas de nifas, dirigidas
por maestras seglares, a medida qué los municipios lograban su emancipacion.
La ensefianza en estas incipientes escuelas municipales femeninas compren-
dia la lectura, la escritura, rudimentg_/s de calculo, nociones de catecismo y la
manera de entender el rito de la misa,] Asi como en la educacién en las escuelas
municipales de nifios, la educacién fisica tampoco aqui existia, aunque la dis-

ciplina era menos dura.

3o
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r .
-{ También muchos nobles trataron entonces que la educacién de sus hijos se .

impartiera fuera de los monasterios. De esta manera la educacién, bien que
suministrada por religiosas, tuvo lugar en los propios castillos de los nobles,
imitando la educacidén palatina de los reyes. Los efectos no se hicieron esperar.
Las mujeres jévenes y bien educadas sabian recitar o cantar poesias liricas o
épicas con acompafiamiento de la citara o del arpa. La dama joven instruida
no debia limitarse a ser habil en las primorosas labores de mano; érale
habitual también el conocimiento de la Iectura y escrltura, del canto y la mi-
sica; ademas, el de algin idioma cxtran]ero

No s6lo por su belleza, tamhién por su cultura las damas nobles eran, como
se ha referido, centros de atraccién en la vida: inspiraban a los trovadores y
protegian las letras. En sus hahitaciones se hallaban con frecuencia libros de
cantares de los trovadores, cuidadosamente escritos y pintados, y, junto a ellos,
tomos de pergamino en’ cuyos folios figuraban los cantos de los Niebelungen,
el Parsifal, de Woliram y el Tristdn de Godofredo.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Biografia de Santa Hildegarda.
b) Las escuelas municipales femeninas.

poy

XII
JUEGOS Y DEPORTES EN LA EDAD MEDIA

1. La jusién étnica y los deportes, en particular la ballesteria. 2. La
Iglesia y la educacion fisica. 3. Fiestas y diversiones populares.

J. H. apaM, La Educacidn fisica y los Deportes, Paris, 1928.—c. cori, La Educacion
fisica como Institucion politica moral ¥y social, Liorna, 1930.—w. p. WELPTON, Principios
y métodos de la educacion fisica e higiénica, Madrid. 1927.—J. paLMERO, Historia de las
Instituciones y Doctrinas Pedagdgicas, Paris, 1951. '

1. La fusidén éinica y los deportes, en particulur la ballesteria.—La cduca-
ci6n fisica en la Edad Media se diferencia tanto de la de los griegos como de la
de los romanos. Como se ha mdstrado ya, la cultura fisica entre los helenos
se elevé al concepto de la gimnasia artistico-educativa; entre los romanos fuc
tomando, al correr de su historia, ciertas caracteristicas de ésta, pero conservd
su finalidad guerrera, y, por ende, utilitaria. En la Edad Media la cultura
corporal se realiza fundamentalmente por medio de juegos y deportes, y ad-
quiere tipicas modalidades a tenor de las circunstancias politicas y sociales de
la época. . :

Los barbaros conservaron en la Edad Media, durante los primeros siglos,
su ideal de gran fortaleza corporal y la necesidad de una educacién de la ju-
ventud adaptada a asegurarla. La educacion monastica y las instituciones afines
a ella, en cambio, descuidaron el cultivo del cuerpo en obsequio de sus obje-
tivos religiosos y eruditos.

Las costumbres de los birbaros se van enriqueciendo en la Edad Media con

muchos y vigorosos deportes ‘;La monteria, la pesca y la caza con halcén, lle-
garon a ser entretenimientos favoritos de jovenes y adultos. A los nifios se les
adiestraba en la ballesteria y en tirar la honda, asi como en la carrera, salto,
lucha y natacién.

VACDe todos los &gportes, la ballesleria, por razones guerreras, alcanzd el maés
alto predicamento,{ como lo exhibe el mandato que el rey Eduardo III hizo

—
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promulgar en Kert, hacia 1363. “Considerando, dice, que el pueblo de nuestro
reino, dulce y sencillo, no quiere ejercitar en sus juegos la pericia en la balles-
teria —de donde, con la ayuda de Dios, se sabe bien qué alto honor y ventaja
vino a nuestro reino, y no pocas venta]as a nosotros mismos en nuestras suer-
tes de guerra—, y que ahora, habiendo decaido la dicha pericia en balles-
teria, nuestro pueblo se ha dado a tirar. pledras madera y hierro, y algunos a
jugar a la pelota y al foot- ball y hoc7cey, y a las carreras y peleas de gallos,
y algunos hasta de otros deportes diferentes, que son menos ftiles y varoniles;
por donde nuestro reinade —que Dios perdone—— estard pronto, a lo que pa-
rece, limpio de ballesteros.

“Nosotros, querlendo que se encuentre un remedio a propésito para este

asunto, os ordenamos. ..: Que todos los hombres sanos del condado harén, los
dias de fiesta, uso de arcos y flechas, en sus juegos, y aprenderdn y practica-
ran la ballesteria.”

2. La Iglesia y la educacién fisica—La cultura fisica fue concebida en los
altimos siglos de la Edad Media por los soberanos como un medio adecuado
para la instruccién bélica. El pueblo, empero, vio siempre en ella algo esencial-
mente recreativo. La Iglesia, con el tiempo, fue tomando a este respecto una
actitud tolerante. Al comienzo del cristianismo, la vida era generalmente con-
siderada desde un punto de vista ascético. “La fuerza de los apetitos corporales
reconocida por todos, asi como los efectos de la licencia desenfrenada, eran
demasiado visibles en la sociedad corrompida del ultimo Imperio; y el maés
alto fin del cristiano, que pensaba que este mundo no era para él, estaba en
mantener sujeto al cuerpo y dominarlo. El mayor ideal de la vida era entonces
aspirar a la negacién de las delicias corporales y a la imposicién voluntaria

de toda clase de castigos corporales. Inclusive en las escuelas menos influidas -

por los ideales religiosos, era una méaxima universalmente aceptada ésta: Aho-
rrar las disciplinas es estropear al nifio”. '

Pero a medida que el cristianismo se¢ iba extendiendo por Europa, éste hubo
de reconocer la exuberante vitalidad de los pueblos del norte y, para conquis-
tarlos espiritualmente, hizo amplias concesiones en lo relativo a la cultura del
cuerpo. Una especie de doble concepcién de la vida era inevitable consecuen-
cia de las condiciones del tiempo. Para el clero, monjes y monjas, que consa-
graban su vida a la religién, la Iglesia estableci, como regla de vida, una forma
modificada de ascetismo, en la cual se recomendaban las austeridades, aunque
solamente por el amor a la elevacién espiritual. Para la mayor parte de las
gentes, mostré tolerancia con una vida mucho més material, satisfecha si acep-
taban sus ensefianzas y sus consejos.

La caballeria que, como se ha dicho, se asentaba en las siete perfeccio-
nes del caballero, era la concesién mas amplia de esta mtehgente tolerancia
rellfrlosa

Ffsta nueva orientacion de la vida tuvo, asimismo, repercusiones en las cos-
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tumbres de las damas, quienes llegaron a practicar con destreza la caza con
halecén y a montar a caballo, .’

3. Fiestas y diversiones populares—De esta suerte, las instituciones edu-
cativas dé caracter seglar constituyeron’ “uh ambiente propio para el desarro-
lio de los juegos y depertes en-la Edad Media, ‘todo ello en relacién con las
fleCtas y d1verswneq populares. h

Juegos infantileé. Edad Media.

Los caballeros tenian sus justas y torneos y el pueblo se divertia con el jue-
go “de la gallina ciega. Dos o més hombres, con los ojos vendados y armados de
sendas estacas, habian de matar un animal doméstico. Para lograr tal propé-
sito, luchaban entre si, apaledndose, con inmenso jabilo de los espectadores.

Hahia gremios de juglares y musicos, los cuales ejecutaban en todas las oca-
siones oportunas sus admiradas habilidades. Muchos de ellos mostraban tam-
bién fieras domesticadas, y daban:exhibiciones de acrobacia y de funambulismo.
Los j6venes de los gremios jugaban a la pelota y al billar. Este ultimo juego
se practicaba sobre el suelo, como el cricket. El ajedrez, traido del Oriente,
llegé a jugarse mucho. Los juegos de azar (como el de los dados) se difundie-
ron grandemente. Los nifios prefieren el trompo y el escondite.

Entre las diversiones tipicas de la Edad Media, precisa hacer reminiscen-
cias de las fiestas de locos, cuyos antecedentes son las saturnales paganas, de las
cuales nuestro carnaval es una reliquia.

Pero, como ya se dijo, la caza y la cetreria gozaron la predileccién entre
la gente de pro de esta época.j

- TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Monografia sobre la educacion fisica desde lo Antigiiedad.
b) La educacién fisica y la educacidn extraescolar. Puntos de contacto.
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1. Aparicién de las universidades. 2. Su nombre. 3. Las universida-
des de Paris, Bolonia, Salerno, Oxford, Heidelberg, Viena y otras. 4.
Las universidedes espafiolas y Alfonso el Sabio. 5. Cartas de funda-
cién. Privilegios. 6. Estructura, faculiades, grados y exdmenes. 7. Méto-
do y contenido de la ensefianza. 8. El régimen econdmico. 9. Los colegios
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6. crurp, Historia de la Cultura en la Edad Medie, Berlin, 1908.—H. rRasHsaLrL, Las
Universidades Europeas en la Edad Media, 2 vols., Oxford, 1895.—x. scuwmipt, Historiz

de la pedagogia, expuesta en su desarrollo histérico-universul y en su nexo orgdnico con’

la vide de la cultura. 4 vols. Leipzig. 1890y sig. r. ravLseN, Historin de las Univer-
sidades Alemanas. 3* ed., Berlin, 1919.

1. Aparicién de las universidades—Variadas circunstancias determinan el
nacimiento y desarrollo de las universidades europeas en el siglo xmm: el in-
terno desenvolvimiento de las escuelas mondsticas y catedralicias, el vigoroso
influjo de la ciencia y teologia arabes, la organizacién gremial de la sociedad.

La cultura arabe raya a gran altura en los siglos X, X1 y xI1. Primero en
Bagdad, Basora y El Cairo; después en Cérdoba, Toledo y Sevilla. Sus plante-
les de ensefianzz-superior no sélo cultivan las “artes liberales”; son centros de
investigacion c(?e/nti'fica y de alta docencia; con la fisica, la medicina, la ma-
terndtica, alterna la filosofia y la teologia; centros que aspiran a la universali-
dad del saber, de un saber, por cierto, mucho méis avanzado, en esa época, que
el de Occidente. Atraidos por tan brillante desarrollo, sabios y estudiantes cris-
tianos van a csta especie de universidades, sobre todo desde el movimiento de
las Cruzadas, que acercé mas la cultura occidental con los pueblos de Oriente.
Como se ha dicho ya, Aristételes y otros muchos clasicos griegos han llegado a
FEuropa, en buena proporcién, por el rodeo de la cultura arabe.?!. :

1 1. rinerA, La Ensefianza entre los Musulmanes-Espanoles, Zaragoza, 1893.
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Tan beneficioso influjo halld, en Occidente, tierra propicia. Acompasando
el auge de los estudios teoldgicos y filosé{icos, promovido por pensadores como
Abelardo y Alejandro de Hales {el primer occidental quizds que conocié casi
todo Aristoteles). experimentan las escuelas mondsticas y catedralicias tal im-
pulso, que se hace necesario transformar algunas de ellas en: planteles de ense-
flanza maés elevados. .

Todo csto encuentra condiciones sociales muy favorables en la organizacién
gremial de la Edad Media que, como se ha dicho, asociaba a las personas de
una misma clase social o profesién y que produjo muy pronto una corpora-

cion (en latin wniversitas) de maestros y discipulos consagrados con libertad

académica a la investigacién y alta docencia; después, en el creciente poder
que adquiria la realeza, que tanto fomenté estos nuevos planteles de ensefianza
superior, al propio tiempo que cesaban las ultimas invasiones y se tornaba mas
estable la civilizacién.

2. Su nombre—El nombre inicial que llevaron las nuevas instituciones
pedagbgicas fue el de studium generale. El vocablo no indicé de inmediato
que su plan de ensefianza incluyera todas las ramas del saber, sino que era
un plantel general (no local) para fodos los estudiantes preparados, sin dis-
tincién de raza y nacionalidad. En su origen, un studium generale podia culti-
var y ensefiar una rama del saber, por ejemplo, el derecho.

Con el tiempo, el término siudium generale se utilizé para nombrar el con-
junto de las ciencias, el estudio gencral o universal del saber, sobre todo cuando
el Papa y ¢l Emperador confirieron a los estudiantes de estos planteles ciertos

‘privilegios, entre los cuales el méas importante era el derecho de ensefiar como

maestro en todas partes (fecultas ubique docendi).

Sélo mas tarde, hacia fines del siglo x1v, el término studium generale fue
reemplazado por el de universitas. Ocurre esto, cuando un studium generale
llega a organizarse en forma de corporacién de maestros y alumnos, poco im-
porté que, en un principio, sus miembros se consagraran a una sola disciplina.
De parecida manera que, la expresién studium generale, la palabra universidad
adquirié el sentido de institucién docente y de investigacién, dedicada, con
libertad de maestros y alumnos, a todas las ramas del saber (universitas littera-
rum). Tal vez, la primera universidad que congregd a profesores y discipulos
organizados .por secciones en las cuatro grandes ramas del conocimiento de
aquel entonces (teologia, derecho, medicina y filosofia), fue la de Napoles,
fundada en 1224.

3. Las universidades de Paris, Bolonia, Salerno, Oxford, Heidelberg, Vie-
nae y otras—Aunque las universidades medievales tienen rasgos comunes, no
nacen ni se qrganizan de idéntica manera. La de Paris (creada en 1201) se
constituye por la unién de las escuelas monasticas de San Denis y San Victor y
l_a catedralicia de Santa Genoveva (donde ensefid Abelardo). Hacia mediados
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del siglo x111, sus maestros y discipulos se agruparon en cuatro naciones (fran-
ceses, ingleses, normandos y picardos). Esta Universidad llegd a tener alrede-
dor de 30,000 alumnos. :

Bolonia es la tierra de la ciencia juridica en la Edad Media. Alli florecié
la Escuela de los Glosadores (comentaristas y cxégetas del derecho). Pero
hasta el afio de 1362 se fundé, ademas de su Facultad de Derecho, la de “Artes”
y la de Medicina. En Bolonia, los maestros y escolares se dividian ya, desde
el siglo x11, en dos corporaciones: la de los ultramontani y la de los citramon-
tani (o sea los de uno y otro lados de los Alpes). 20,000 alumnos frecuentaban,
en el siglo xu1, las aulas de esta casa de estudios.

La Universidad de Salerno es méas antigua atm (1090). Sélo conté con
Facultad de Medicina. La de Oxford, en Inglaterra, tuvo por germen alguna
escuela de la época de Alfredo el Grande. Portugal se honré con las Univer-
sidades de Coimbra y de Lishoa; Bélgica, con la de Lovaina, y Holanda con
Ja de Leyden. Otras universidades creadas como las anteriores, por el modelo
de la de Paris, fueron las de Praga (1245), de Pisa (1344), de Heidelberg
(1386) v de Viena (hacia la misma época).

4. Las universidades espafiolas y Alfonso el Sabio—En Espafia, la primera
universidad fue la de Palencia, fundada en 1212. A don Alfonso VIII, rey
de Castilla, sabiamente aconsejado por el obispo Tello Téllez de Meneses, le

cabe tamafia honra. Después se erigieron las Universidades de Salamanca, de

Alcal4, de Valencia y de Sevilla.

De todas ellas, la de Salamanca, fundada también en el siglo xm, llegé a
ser la mas importante. Fue llamada la Atenas de Espafia, y con el tiempo llegé
a tener 86 catedraticos y 7,000 estudiantes. Su fama fue internacional. La
Universidad Salmantina resolvia cuestiones cientificas, politicas y religiosas a

pontifices y reyes. Muchos de sus profesores fueron llamados a otras universi-

dades, o a tomar asiento en concilios y asambleas de hombres doctos.

El rey de Castilla y Leén, Alfonso X (1226-1284), apellidado el Sabio, que
fue uno de los intelectuales descollantes en el siglo xiir, hizo brillar, con su de-

cidida intervencién, a la Universidad de Salamanca. Y no sélo: fue el primer
legislador en Espafia en materia de ensefianza, como lo exhibe su admirable-

Cédigo de las Siete Partidas, cuerpo de derecho superior al que tenfan en aquel
entonces muchas otras naciones en Europa, y redactado en prosa castellana. El

propio Alfonso el Sabio, de esta suerte, hizo lengua oficial el castellano en
vez del latin. '

En dicho Cédigo, la partida 1I, titulo VIII, se ocupa de la educacién de

los principes, y el titulo XXXI, de la misma partida, es un pertinente tratado
de legislacién universitaria.

Alfonso el Sabio fundé también la Universidad de Sevilla, en 1254, y cred
instituciones de ensefianza media y superior en las mas pobladas provincias
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de sus dominios. El mismo contribuyé, con sus obras de caracter histérico, cien-
tifico y literario, al desenvolvimiento de la cultura académica de su tiempo,
como con su Tratado sobre las Siete Artes Liberales, su Historia de Espaiia,
su Historia General, sus Tablas de Astronomia (o Alfonsinas), ete.

B

Alonso el Sabio dictando las “Siete Partidas”.

5. Cartas de fundacién. Privilegios—Las universidades se distinguen, asi-
mismo, por la autoridad que las crea y reconoce. Tal autorizacién fue de esen-
cial importancia, como quiera que los titulos y grados recibidos por los estu-
diantes eran reconocidos doquier. Ahora bien, los dos grandes poderes del tiempo
eran el papa y el emperador; el primero, por su autoridad en todos los paises
cristianos; el segundo, por su hegemonia politica.

El papa o el emperador, o ambos a la vez podian ora reconocer univer-
sidades ya formadas de hecho, ora fundar nuevas. De ahi que se las dividiera
teniendo en cuenta el origen de su reconocimiento o fundacién, en cuatro
grupos. 2 '

a) Universidades sin carta de fundacién (ex consuetudine,- por derecho
consuetudinario), como la muy afamada de Oxford. )

b) Universidades con carta de fundacién (ex privilegio) papal, como las
de Roma (1303) y Colonia (en la que explicé, ya en el siglo xu, To-
més de Aquino). _

¢) Universidades con carta de fundacién (ex privilegio) imperial o tdn
sélo real, como la de Salamanca, fundada por Alfonso IX y dotada de
més privilegios por San Fernando y Alfonso el Sabio.

d) Universidades con doble carta fundacional: papal e imperial, entre las
cuales se halla la célebre Universidad de Viena.

o

2 pENIFLE, Las Universidades Medievales, Berlin, 1885.
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Hasta principios del siglo xv, de las universidades fundadas 16 tenian pri-
vilegio papal, 9 carta de doble fundacién y 10 autorizacién imperial.

Los principales privilegios concedidos a las universidades eran el derecho
o licencia que se reconocia a sus graduados de ensefiar en todas partes (licentic
docendi); la exencién del servicio dec las armas en ciertos casos; la dispensa
de impuestos y contribuciones, y, en algunas circunstancias, el fuero académico,
a tenor del cual sélo podian ser juzgados los maestros y estudiantes por las
autoridades de la universidad. '

6. Estructura, facultades, grados y exdmenes—Las universidades estaban
organizadas académicamente a base de facultades. La palabra “facultad”, en su
sentido de cuerpo de profesores y estudiantes consagrados a la ensefianza de una
rama de los conocimientos humanos, fue originariamente el derecho (facultas)
que poseia el graduado universitario de ensefar.

Cuatro facultades comprendia la universidad plenamente integrada: teolo-
gia, derecho, medicina y artes. El nombre de esta Gltima procede de que las
“artes liberales’ constituian las materias de estudio de esta facultad; de ahi
que tuviera el caricter de transmitir cierta educacién, no profesional, y de
servir de pértico a las otras ires de carécter profesional y superior. Era, asi-
.mismo, la que tenia la clientela mas numerosa y, por ende, la de mayor influen-
¢ia. En la Universidad de Paris, los “artistas’” disfrutaban de mas votos que
las otras tres facultades juntas.

Un jefe comin, elegido periédicamente, llevaba el titulo de rector. Le asis-
tian dos cancilleres, encargados de la administracién de la universidad y de
otorgar los grados académicos. Por su parte, cada facultad se hallaba represen-
tada por un decano.

La terminacién de los diversos ciclos de estudios en la universidad *daba
derecho a recibir grados académicos. El primero de éstos era el bachillerato;

después se otorgaba la licenciatura, que permitia ya aspirar en la facultad al’

cargo de magister. El doctorado era el tercero y altimo grado. La dignidad
magistral y doctoral exigia una promocién solemne: el birrete, la toga, el anillo
y el libro.

Este sistema de grados supone un régimen de examenes. A decir verdad,
la antigiiedad clasica no conocié los exdmenes. El nacimiento de esta pieza fun-
damental de organizacién docente, tiene lugar en la Edad- Media. Proviene
como otras ideas, de la cultura arabe, en cuya ensefianza superior existia la
practica de extender “titulos” a los estudiantes.

7. Método y contenido de la ensefianza—El método de la pedagogia uni-
versitaria comprendia tres etapas intimamente unidas: lecciones, repeticiones
y disputaciones. La lectio consistia en una exposicién de ciertos libros toma-
dos como base de la ensefianza (libros candnicos). Después tenian efecto las
repeticiones, que eran las explicaciones y comentarios de las partes dificiles de
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la leccién, en forma de dislogo entre maestros y alumnos. Una vez creados los
colegios universitarios, llegaron a ser éstos los planteles més adecuados para
la repeticién académica. '

Como medio para estimar el aprovechamiento, asi como recurso instruc-
tivo, existia la disputatio. Se verificaba semanariamente; concurrian a ella
los profesores y alumnos de la facultad. Un magister pronunciaba una con-
ferencia. Los demés profesores apoyaban u objetaban los puntos de la po-
nencia (tesis). La disputatio era a modo de una parada, en que la facultad
exhibia su arte y su clientela; -a ella eran también invitados los doctores fo-
rasteros. En fin, la disputatio era un expediente magnifico para desarrollar
la destreza dialéctica, pero no pocas veces fomenté el formalismo de sutilezas

‘insustanciales.

Aula universitaria.

Por lo que hacia al contenido de la ensefianza, los libros canénicos eran
decisivos. La Facultad de Artes, que organizaba sus estudios en dos ciclos
correspondientes al trivium y cuadrivium, utiliz6 de ordinario el Doctrinale
de Prisciano, las Summaulae logicales de Pedro Hispano, y obras de Aristdteles.

La ensefianza de la medicina acudia a las obras de los médicos griegos
Hipécrates (siglo v a. de J. C.) y Galeno (siglo 11 d. de J. C.), y a la gran
enciclopedia médica del filosofo arabe Avicena (siglo x1), intitulada Canron
Medicinage. Al caracter libresco de la ensefianza de la medicina se opuso ya
desde fines del siglo xm1 el grupo de los cirujanos, de formacién eminente-
mente practica. ‘
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El aprendizaje de la jurisprudencia se documentaba en dos.grandes obras;
para el derecho profano (temporal), en el Corpus juris (la coleccién de derecho
romano redactada por orden de Justiniano) ; para el derecho eclesiastico, én él

Corpus Juris Canonici (la compilacién de las actas de los concilios

tales pontificias). y las decre-

La doctrina teolégica recurria a la Biblia verti ir
ertida al latin por San Jeréni.
mo (la Vulga’ta), a las Sentencias de Pedro Lombardo, y mas tarde; a, ;:s
obras de Tomas de Aquino y del fransciscano Nicolas de Lyra (siglo xwv).

Una tipica disputa medieval, entre monjes y rabinos

Graaia. La st do ol vin ohetas g b menes toiverstaria. fu
a:. es nacieron de

escuelas catedrales y monacales, las ensefianzas en ellas conservaron el carjecter
de gratuicllad. .]'_:os profesores gozaban de beneficios por parte del clero.
Esta s1tuac_10n, empero, no pudo prolongarse por mucho tiempo sobre todo
cuando las universidades crecieron, y hubo necesidad de 'a.um_entalj el profes;a-
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rado. Muchos maestros ya no disfrutaron de aquellos beneficios eclesidsticos;
tuvieron que vivir del fruto de su trabajo. Asi naci6 la norma consuetudinaria
que obligaba a los estudiantes a pagar ciertos derechos.

Tampoco poseyeron bienes las universidades a titulo de entidades juridicas
en el siglo xm1. Durante el siglo X1v ocurre en este orden de cosas algo impor-
tante: tanto la Iglesia.como los reyes iniciaron la costumbre de dotar a ciertas
universidades de rentas fijas. Més tarde recibieron dotaciones de bienes. ®

9. Los colegios universitarios—Las universidades en su origen comprenden
una doble organizacién. De un lado, maestros o alumnos estin distribuidos en
las cuatro facultades clasicas: teologia, derecho, medicina y artes. De otro, la
facultad de artes, la méas numerosa, agrupa maestros y alumnos conforme a las
naciones de donde éstos provienern.

La organizacién de los estudiantes en naciones favorecié la vida extraescolar

* de éstos. Los maestros y alumnos de la misma procedencia tuvieron la idea de

convivir en-la misma casa. Asi nacié el hospitium, el cual, a la larga, estuvo
dirigido por un maestro, quien introdujo ciertas actividades académicas, al
lado de las de alojamiento y diversiones.

Operacién en los ojos. Siglo x11I.

Sostenian econémicamente estas hospederias todos sus miembros. Para los
alumnos pobres con talento, que no podian pagar los dichos servicios, se fun-
daron hospederias. por personas caritativas: Como de suyo se-comprende, los
miembros de estas hospederias eran becarios, en quienes debifan concurrir
ciertas condiciones. Este es el origen de los colegios universitarios, de tanta
importancia en la vida académica, desde entonces {mediados del siglo XI11),
pues, andando el tiempo, se convirtieron en instituciones independientes de las
propias_universidades. Asi surgi6 el Colegio de la Sorbona, fundado en 1257

por Roberto Sorbon, maestro en teologia y capelldn. En el siglo x1v, este colegio -

fue la sede de la facultad de teologia, con el propio nombre de la Sorbona,
nombre que, a la postre, se aplicé a toda la Universidad.

3 cu. m. HASKINGS, The life of medieval students as illustred by their letters, Oxford,
1929.

I
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LA RENOVACION DE LA HUMANITAS Y LA PEDAGOGIA
DE LA REFORMA Y DE LA CONTRARREFORMA
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La época del Renacimiento no fue un ‘mero retorno a la literatura y pléstica
de la Antigiiedad. Trajo consigo una vasta renovacién de la existencia huma-
na, una nueva concepcién del mundo y de la vida: con Maquiavelo se lanza
una atrevida doctrina de la sociedad y el Estado; Lutero pide una tradicién
de libertad en las relaciones del creyente con la Iglesia; Montaigne predica
una concepcién mis mundana de las relaciones morales del hombre, y Copér-
nico y Galileo, Descartes y Bacon emancipan la ciencia y la filosofia de su
grillete medieval.

Fn el dominio de la educacién, el Renacimiento es una vuelta, con pro-
gresiva conciencia histérica del hecho, a la idea romana de la’ humanitas.
Al ritmo del tiempo, los pedagogos van comprendiendo que el nuevo ideal
educativo no es una imitacién servil del hombre clasico; que el hondo sen-
tido de la Aumanitas (lo que sélo al hombre es dable crear y asimilar) tiene
inagotables perspectivas. .

El retorno a la Antigiiedad y la conciencia del progreso fue lenta. Ya al
través de toda la Edad Media habia circulado un movimiento de tradicién
clasica: el latin era la lengua oficial; el trivium y el cuadrivium, herencia
del helenismo; la escolastica se documentaba en Aristételes; pero ahora la cul-
tura greco:romana se hace objeto de una nueva wvdloracidn; se le estudia y
comprende con un espiritu muy diferente: ya no se ve en ella un recurso
aprovechable para educar en los dogmas de la religién cristiana; se le admira
en su intrinseco valor, como floracién de una época, no sélo no superada, ni
siquiera igualada. )

Con parecida actitud a la de Sécrates y los sofistas, los hombres del Re-
nacimiento se sienten individuos independientes y libres: quieren admitir de
la tradicién medieval solo lo que pueden exhibir sus credenciales de verdad
objetiva; se engendra en ellos una alta conciencia de su propio valer; la fe y
la obediencia, la renunciacién y la humildad, se truecan en orgullo y osadia,
voluntad de poder y de aventura.

Al principio, el ideal educativo se presenta como imitacién de los ‘grandes
estilistas romanos, y da lugar a la ciceromania (Cicerdn era y es el modelo
perfecto de la mas pura latinidad). El hombre ilustrado es aquel que com-
pone discursos con cadencias murmurantes, periodos simétricos, llenos de . ci-

o™
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tas clasicas. La supersticién del silogismo sucumbia a la supersticién de la
retérica. _

Andando el tiempo, el humanismo acogié avidamente el estudio del griego
v la lengua hebrea. Los helenistas llegaron a ser entonces la atraccién de los
circulos cultivados. Sin renunciar al tono retérico, se fue abriendo paso la
_clencia general del lenguaje, la filologia, al mismo tiempo que las lenguas ver-
néculas, en seguimiento de Italia (Dante), trasponian la edad juvenil, y crea-
ban una rica literatura: en Inglaterra aparecié redactado en inglés el libro
Visions concerning Piers the Plowman, de Langland; Léonardo da Vincl es-
cribi6 en italiano; Rabelais y Montaigne, en. francés; Lutero, en aleman.

Tan sefiero progreso permitié poco tiempo después el asegurar y levar
adelante las grandes conquistas de la pedagogia del Renacimiento, de la Refor-
ma y de la Contrarreforma que, en su conjunto, ostenta cuatro grandes ten-
dencias: hacer la educacién més real y practica, en vez de abstracta y retdrica;
incluir en ella la cultura del cuerpo, poco atendida en la Edad Media; llevar
la ensefianza a todas las clases sociales, y sustituir los procedimientos meca-
nicos por métodos agradables y atractivos.

De las cuatro tendencias de la nueva educacién, la Reforma y la Contra-
rreforma religiosa son acreedoras en méaxima medida de la popularizacién de
la- ensefianza; pero a ambos movimientos se debe, asimismo, un viraje del
humanismo hacia ciertos ideales de la educacién eclesiocéntrica; lo que vino
a provocar la aparicién de un humanismo cristiano, cada vez en mayor de-
pendencia de la tradicién eclesidstica. Mas el pujante espiritu de libertad se
refugié a la sazén en la ciencia y la filosofia, y sélo por este camino pudo des-
prenderse del rigido concepto de la educacién religiosa, hasta el siglo xviL.
_ Un hecho pedagégico, en fin, de singular resonancia, cierra esta época.
Descubrimiento y' conquista de América, dieron lugar a una empresa civili-

. zadora en este continente, que trajo consigo fenémenos dignos de estudio por
demés, respecto del trasplante de la cultura europea y, por tanto, de los pro-
blemas y soluciones educativos puestos en practica para lograrlo.

La historia de la educacién en los siglos x1v, Xv y xvi puede dividirse,

tomando en cuenta los ideales que se propone y las obras que realiza, en tres
grandes capitulos:

I. La renovacién de la hAumanitas.

II. La pedagogia de la Reforma y la Contrarreforma.
III. La educacién en América hacia esta época.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) La esencia del Renacimiento.
b) La literatura’ europea en el siglo xiv.

I

LOS HECHOS SOBRESALIENTES DE LOS SIGLOS XIV, XV Y XVI
EN RELACION CON LA VIDA EDUCATIVA

1. Cémo se anuncian los Tiempos Modernos. 2. El agitado siglo xiv.

3. Invenciones y descubrimientos geogrdficos. 4. El renacer de la cul-

tur.a cldsica. 5. La Reforma religiosa. 6. La Contrarreforma y la Com-

pafiia de Jesiis. 7. Organizacién de las sociedades americanas. 8. Nuevos
poderes y perspectivas.

M. v. L. BOUBRILY, Siglos XIV, XV vy XVI, en el curso de histor’ia, de A. Malet v J.
| Pari 1927.——-'12. arnoLT, Cultura del Renacimiento. Coleccién Labor, Barcelonas

Tsaac, Parle vers. francesa, 4 vols.,, Paris, 1910-1916.—

1927.—mn. pEnIFLE, Lutero y el Luteranismo,

‘CARLOS PEREYRA, Historia de América. Madrid, 1941.

1. Cémo se anuncian los Tiempos Modernos—El trinsito de 1a.33dad'M;-
dia a los Tiempos Modernos es progresivo; la linea de demarcacion, .c1ta a
entre una y otra épocas, el afio de 1453, la toma de Constantinopla

es puramente convencional. La Edad Media se prolonga mas
pos Modernos se

de ordinario,
por los turcos, :
aca de tal afio, por innegables caracteres y hechos; los Ti1em a
anuncian mas alla de aquella fecha, y sblo después se afirman, por otros ¢
racteres y sucesos. . . o

Del siglo x1 al x111, empezb en Europa el sistema feudal, un régimen de
empos Modernos se anuncian por

. o - T
iento territorial y politico. Los der ;
e cién del régimen de la monarquia

la decadencia de ese sistema y por la apari
absoluta. 1 Lulesia Catélica 3
ig a esia Catolica

pre;l)?)fr:lld:;i:tex;na}guiﬁ;a. Engla nueva época, el p'oder pontificio s? debilitz;
la unidad eclesistica, ya maltrecha por el Gran Cisma (en 1378, el Papa e
Roma Urbano VI se opuso al Papa de Avignon Clemente VII), queda destrui-
da por el movimiento religioso de la Refo?-ma.

A las Cruzadas, siguen las guerras nacionales, en las cuales la p

el Papado tuvieron un papel

olitica pre-
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valece ?obr; la religién. La civilizacién misma tiende a laicificarse; la imprenta
pone el saber al alcance de todos; el Renacimiento reivindica la tradicién
pagana.

Pc:r o:tira parte,'los grandes -descubrimientos maritimos hacen posible nue-
vas vias de comunicacién en el Océano Atlintico y promueven la era de las
expansiones europeas fuera de Europa. ‘

bl eZI;t»alfl agitado ‘szglo x1v.—El siglo x1v es, en su conjunto, una é&poca tur-
Se produce el Gran Cisma (1378) que termina hasta i

Concilio de Constanza (1417). El debili?amiento de la Stautilriillagéo };Zn:ic;?cizl
fax-rorece el desarrollo de las ideas reformistas, como la doctrina del in l”
Wiclef ( 1324-1384), uno de los precursores més sefieros de la Reforma. e
) Europa central sufre una profunda transformacién: se divide ca;da vez
méis el poder imperial. En Alemania, la Bulz de Oro (1356) otorga el d('e

‘ recho de_elegir soberano a siete principes (principes electores) ; lis ciude-
: fies constituyen ligas de caricter politico y comercial, de las cu,ales la m?-
importanie es la Liga Hanseitica. En los Alpes, los cantones suizos unidzs
en confederacién, rompen el yugo austriaco. Venecia Génova ’d .
la preponderancia del Mediterraneo. 7 e ceputen
Dos g.randres eventos bélicos llenan el siglo: la primera fase de la Guerra

de ZOf Cien Afios (1328-1453) con la reconquista de casi todo el territori
francés perdido; y el establecimiento de los turcos en Europa (1356-1396) *
Como reivindicaciones sociales significativas cabe sefialar el ensayo fa'l'lido-

de limitar en Francia el poder real i
| por medio de los Estados G
Y la Revolucién de los trabajadores ingleses (1381). os Generales (1850),

3.. Invenciones y descubrimientos geogréificos—Hechos caracteristicos de
l?s Tiempos Modernos son las grandes invenciones y los descubrimientos geogra-
flCO.S; Los navegantes de la Antigiiedad se orientaban en el mar por lagobgser-
vacién del sol durante el dia y de las estrellas durante la noche. Un cielo
nub!ado era serio obsticulo para la marcha del navio. Con el uso de‘ la brijul
ptfd1eron emprenderse viajes mas lejanos y atrevidos. Asi fue como Bartolé p
Dl‘az pudo doblar el cabo de Buena Esperanza (1488); Cristébal Colén (:’lesme
brir América (1492); Vasco de Gama, desembarcar en la India (1&92) =
Mag?llanes, emprender el primer viaje alrededor del mundo (1520) é’l ¢
cubrir Oceania (1521), el quinto continente del mundo. i

De Norteamérica cabe decir que, ya a fines del si
Hegftron a Groenlandia, y, mas tarde, al Labrador. A1§$zx:ieloi)sn3§:: dgs
Colon-,.comienza la exploracién de estas tierras. El inglés Sebastian ijabote
de origen veneciano, llega al Labrador en 1497, y, en 1498, logra costear Ia;

Carolinas; Ponce de Léén descubre la Florid i
on'al Conad, on 1654, ida en 1513, y S. Cartier penetra

At e B e
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Se ha dicho, acaso con razén, que los descubrimientos de América y Ocea-
nia son los hechos mas importantes de la historia. Hasta el siglo xv, los europeos
no conocian sino un rincén del mundo.

 Las consecuencias de los descubrimientos maritimos son muchas y extra-
ordinarias: la ciencia y la técnica son grandemente beneficiadas; la vida co-
mercial recibe fuerte impulso; junto a Venecia y Génova, adquieren un intenso
trafico los paises oceanicos, tales como Espafia, Portugal, Holanda, Inglaterra,
Francia; la riqueza mobiliaria, nacida del trafico mercantil, cobra méas impor-
tancia que la riqueza inmueble, nacida de la posesién de la tierra; en fin,
se inicia la conquista y evangelizacién de los nuevos mundos. Alburquerque
funda el Imperio Portugués, posesionindose de regiones estratégicas; Hernando
Cortés destruye el Imperio de los Aztecas, en México (1519-1521), y Pizarro,
el Imperio de los Incas, en el Pert (1532-1535). '

La conquista del Nuevo Mundo fue posible, entre otras circunstancias,
porque se transforma el arte de la guerra, debido al empleo de la pdlvora. Has-
ta entonces sdlo se usaban maquinas de resortes para arrojar piedras pesadas.
Ahora se atiliza la fuerza de expansién de la pélvora. Largos tubos de bronce,
las culebrinas, precursores de los cafiones modernos, disparan a gran distancia
¥ con precisién cuerpos pesados. Asi se crea la artilleria. La vida feudal y
caballeresca pronto desaparecerd, pues se va a imponer una transformacién del
arte de la defensa y de las fortificaciones.

La tercera gran invencién de la época fue la imprenta, realizada por el
aléméan Gutenberg (muerto en 1468). El arte de reproducir en papel de hilachos,
otra invencién de extraordinaria importancia, grandes cantidades de libros y

toda suerte de impresos, vino a favorecer la expansién del humanismo y de la
Reforma religiosa. La vida pedagbgica en particular experimenta notorios cam-
bios con la facil multiplicacién de las “ideas impresas”.

4. El renacer de la cultura clésica—La circulacién de las ideas, debida
2 la imprenta y al movimiento humanista, aument6 por modo considerable,
gracias a la emigracion de los griegos, expulsados de Constantinopla por los
tufcos (1453). Muchos sabios de estas tierras llevaron al Occidente los teso-
vos de sus Dbibliotecas y de su sabiduria. Se produjo una vigorosa actividad
tiitelectual, dvida de conocer la cultura clésica; renacia la Antigitedad, tenia
lugar un renacimiento de la cultura greco-romana. .
" Los italianos iniciaron el Renacimiento. Los papas y los soberanos protegie-
ron a porfia artistas y escritores. Miguel Angel, Leonardo da Vinci, Rafael,
Corregio, Ticiano b Pablo Veronés, en la plastica; Ariosto, Tasso, Guicciardini,
Maquiavelo, en las letras, son nombres que ilustran tan singular época.

Mas tarde (siglo xv), el Renacimiento se extendié a Espaiia, Portugal,

Francia, los Paises Bajos, Inglaterra, Alemania. En la Peninsula Ibérica des-

tacan <l jesuita Mariana, Santa Teresa de Jesits, Garcilaso, Herrera, Fray
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Luis de Leén, Quevedo, Hurtado de Mendoza, Miguel de Cervantes, L

Vega, Tirso de Molina, Ruiz de Alarcén y Calderén de la Barca -*70 c;pe "

toca.a las letras; Velazquez, Murillo, El Greco; Ribera, Cano Mgn: g o

E pllcntlira. En los Paises Bajos nacieron Erasmo y los }’>intores yRubensaI;eszz

Sg:ke,sp:f::l.:eli)rzr:igsa]elh(ir(a)maziturgo que haérscrito las mejores obras teatrales:
> ; g 7 gran poet ; i

critores Rabelais y Montaigne; Aiemznieaase ?'::r?fgs::o:r]a;;:z;o]o; I?Iztliiliis -

5. La R T2) i
- anhEIoRdeé(Ol?:Tgatrcelllgulna.—A la libertad estética del Renacimiento siguié
' > libertad religiosa: el hombre d iné
bloma reltetoe. o < . moderno pronto examiné el pro-
on ind i ]
o g R, v ependencia de la Iglesia y a causa de ella misma.
a . - 5
o &;I..,.Ifl.éi,w..?fgtmg..%,.1.3,1.;\1’.9\_7_Q1”1191»09_dﬁ; _caricter religioso, acaecida a princi
. - .- - N - ——— =
II;apa ;;Clo )I(VII’ quél_a_lcual una parte de Europa rechazé la autoridad del
a_ y de la lglesia Catélica. La corrupcién habi i .y
- cl—yero R Latolica, P en que habia caido gran parte
del clero, specho de las amonestaciones de vi ig s que lloonror
210, €s] ) e virtuosos designatarios 1
a exigir una reforma interna “ > e omn
en su ‘“cabeza y miembros”, el
hechor pose edi y embros™, el recuerdo de los
hos poco edificantes del i i ; : -
edificantes Gran Cisma del siglo.x1v, las protestas de hombr

como_Wicl imi "
mo_Wiclef y Juan Huss, y el desenvolvimiento del espiritu critico de la cos

rriente humanista, pued A
iente hum , pueden senalarse como moti i

.-’ - . . : lvo
B it ¢ ivos determinantes de esta revo-

La Reforma se inicia en Al i i
; m: , emania, hacia 1517, por un elocuente j
iegélst;tpcc)l_Mfrtm Lutero (1483-1546); en la Confesién de Ausburgo fl:;):o]s—
Phlmcaados N})sl pugtos d(ogméticos del credo de la Iglesia Protestante, por la
e Melanchton (1497.1560). Lutero ni 1 i ’

e G et niega la autoridad del Papa, de
» Fadres de la lglesia, de los Concilios; no admite sino i cada

L » de ; el Evangelio,
;::salvg:lede 1ntf3rpretar ;‘egun su conciencia (libre examen) ; rechgaza azlill:li(:ria
-¥otosmonasticos, el culto de los sant esién pri " “El justo
se salva por su fe”, repite con San Pab16?§ Y I8 confesién privada. L justo

Mucho ‘acogi
i s soiaer.anos acogieron y apoyaron en sus territorios el nuevo credo
cristia y scis mgeron la guerra contra Carlos V y Felipe 11 (1556-1598), dan
igen a las Guerras de Religion i ’ -
] : , que terminaron en Francia
do ‘ . , por ventura
el Edicto de Nantes, concediendo a los reformadores libertad de, culto (1598) i

Suefj:{n%l:lo.llevévla Reforma 2 ‘Suiza; el rey Gustavo Vasa la introdujo en
Suer .(isogrigue 111 se separé del Papa sin adoptar el credo luterano, y Cal-
-1564) le dio un caricter rigorista en Ginebra. 7

6. La Contrarreforma y la Comparnia de ]eélls;—,Los progresos de la Re-

forma 1 i C i e
Obhbaron a.- la.u--IgleSIa,.».Catollca..a....At.Omar. vene_rgi,cas medidas 5 tal Obra d

defensa y reorganizacién se llama la Coﬁtrarreforma.
La C '
o ontre'lrref.ormva_.echa mano de tres medios poderosos:_ confirma el esta
u 741 7 : E -
ato que cre6 la Compaiiia de Jesis (1540); organiza en Espafia la Inguisi-

cidn (1542), y retne el Concilio de Trento (1545-1563). El creador de la
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Compafifa de los Jesuitas fue Ignacio de Loyola (1491-1556), quien_concibi
una Orden de tipo militar al servicio de la Santa Sede y que opuso a la idea
-.de independencia del protestantismo la de la autoridad de la Iglesia.

E] Concilio de Trento determina con todo rigor los dogmas de la Iglesia

Catolica, contrarrestando_asi la_elasticidad de las convicciones protestantes;

se preocupa por reformar el clero, mediante decretos educativos; dicta_una

serie de medidas practicas parawé;zi—{ar la pérdida de mas provincias, y fortalece
el poder del Papa. El_tercer expediente empleado por la Contrarreforma para
combatir el protestantismo, fue la Inquisicién. '

7. Organizacion de las sociedades americanas.—Consumada que fue la con-
quista de América, iniciase su colonizaci6n, etapa larga y promisoria. Durante
clla tiene efecto el llamado régimen colonial, conforme al cual las tierras con-
quistadas quedan bajo la hegemonia de la metrépoli.

Tres elemeéntos énicos formaron parte de las nuevas sociedades en Ibero-
américa: indios, espafioles y negros, de cuya mezcla nacieron los mestizos, los
mulatos y los zambos, respectivamente. Los negros fueron traidos de Africa.

El virreinato, demarcacién administrativa territorial y ultramarina, fue la
superior forma de gobierno establecida en Iberoamérica. Su titular, el virrey,.
dependia del Consejo Real y Superior de las Indias, érgano supremo para el
gobierno de las nuevas sociedades. Bajo el virrey existian, como érganos loca-
les de gobierno: las audiencias (tribunal de apelacién), la.acordada (para
juzgar y castigar los. latrocinios), la inquisicidén y el ejército, amén de otros
funcionarios menores. La Nueva Espafia y Perd fueron los dos primeros vi-
rreinatos. El clero, ya secular o regular, llevé a cabo la conquista eSpiritual de
estas nuevas tierras. La economia se fundé en la agricultura y en la:mineria.
La encomienda y el repartimiento fueron medios de explotacidn. T

~ En las costas del Brasil se habia fundado una colonia al llegar alli Pedro
Alvarez Cabral en 1500. Hdcia 1549, Portugal nombré al primer gobernador
de la colonia. Solo mas tarde aparece el régimen del virreinato.

Los franceses llegan a la Florida de 1562 a 1565; el inglés Francisco Drake
funda, en 1577, la Nueva Albién -en la Bahia de San Francisco, ¥, en 1584,
W. Raleigh funda la primera colonia inglesa, a la que da el .nombre - de Vir-
ginia, en honor de la reina’ de Inglaterra. Explorada esta regién por el lado
del Atlantico, gracias a navegantes espafioles, franceses e ingleses, fue coloniza- -
da mayormente por Inglaterra durante el siglo x1v. Esta, en efecto, llegé a

: poseer 13 colonias, en el actual territorio de los Estados Unidos. Franeia co-
loniz6 Luisiana y el Canada. )

‘Se distinguian tres grupos de colonias: las colonias reales que dependian
directamente de la Corona (ocho _de.las trece) ,;las colonias de propietarios,
cuyo territorio, en virtud de una concesién real, pertenecia a uno o varios te-
rratenientes, y las colonias fundacionales, cuyos colonos fundaban sus derechos
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en . .
una carta.. Cada"coloma tenia un gobernador, representante del rey, un
consejo, especie de cdmara alta, y la asamblea. ’

B %
(,nes 8&4\,:'81;28 podefres %,‘ ]l)erspﬁcuvas.hEl campeén de la Contrarreforma, @ fi
1glo xvi, fue Felipe el monarca mis pod é , .
; : ; e 11, : poderodo de la época: i
:rc::dje?itln%s del m‘I})eno mis grande de la Tierrd y disponia de lf mejo:'eilra
e buropa. Vencié a los turcos en Lepanto (1571) ists :
71), conquisté Portugal;
pero sus empresas desmesuradas le re érdi  on

e e portaron la pérdida de gran parte d

1(:’;;;;) Baglc:st(lgfl) y de su poderosa flota' de guerra, la Arnwdaplnsen:ill:;:
- Puntualmente, este altimo descalabro, sufrid s in
marca la fecha inicial del gran apogeo maritimond: ;nmanos T oo,

e _ glaterra bajo la reina

+

Gabinete de trabajo. Sigle. XV.

&

I . 1 N >, .
I;abf;l' (1558 1603) .%rramblen Holanda despliega una sorprendente actividad
arll_I ima con magnificos resultados econdémicos y .politicos.
o ‘faicxa dfmtlas <lie£ s1glo«X\.fI,. hay una fuerte corriente politica e intelectual
triunfat()ir eI a1 ibertad réhg}osa. Por otra parte, al humanismo, que habia
0 a lo largo de los siglos x1v, xv y xvi, le estaba reservada alin otra
L2

conquista: promover la libertad cientifica en el siglo xvir.
TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Rasgos caracteristicos de los Tiempos Modernos
b) La Inquisicién en América. ‘

- HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA

EL HUMA’NISMO PEDAGOGICO EN ITALIA

1. Humanismo y Renacimiento. 2. Precursores del humanismo italiano.

3. Bibliotecas, academias, institutos. 4. Protectores del humanismo ita-"

liano. 5. Los Guarinos, Vergerio, Maffeo Vegio, Castiglione y Sadoleto.
6. Victorino da Feltre y la pedagogia atractiva.

K. BURDACH, Reforma, Renacimiento, Humanismo, Berlin, 1918.—J. BURDEKHARDT, La
Cultura del Renacimiento en Italia, 11° ed., Leipzig, 1912.—H. KRAMPE, Los Humanistas
. Italionos y su Influencia en el Renacimiento de la Pedagogia gimnasial. Berlin, 1805.
roLorr, Lexikon der Paedagogik, art. “Victorinoe da Feltre”, Friburgo, 1917.

¥
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1. Humanismo y Renacimiento.—El-fermento intelectual y pedagdgico del
siglo x1v es el_humanismo. Este Gltimo término alpde, a las claras, al concepto-
romano de la humanitas, a saber, lo que caracteriza_por excelencia lo humano.
Los humanistas son, én su origen, los~h0mbs de letras . ste. con

coniraste. con

moﬂge ‘educacién medieval, se apasienan pot la_culty;
__quiera.que. ven en. el hombre clagico “un ide reté ;
i:é_é?}ii&, Las humanidades son, p@ré‘i ellosy en eftalépoca fmientos que
| ienen un interés preferentemente humano, ‘gue: forman -y culttban al hombBre

' ¥sta vuelta a la Antigiiedad se llama renacimiento en el dominio de la
plastica; humanismo, en cuanto se refiere a la actividad_filoséfica, literaria y
pedagégica. El huinanismo “exhibe, diafanamente, que se desea, en lugar de la
edticacién claustral hasta entonces existente, uha educgcu’)n puramente hu-
- mana de la personalidad. Los maestros, por er{dg, fueron losantlguos De
ahi que el apréndjiéjé de su lengua y literatura se erigiera en el problema
pedagdgico mas importante, tanto més cuanto que el nuevo ideal era alcanzar
14 perfeccién de la forma en las producciones clasicas.
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2. Precursores del humanismo italiano.—Como eragnatural, Italia fue la_
cuna del humanismo. Mis que a ningiin otro pueblo, la lengua y la litera-

tura la unidn con la época clasica. Puede verse en Dante (1265-1321) al mais -

antiguo de los precursores del humanismo. Escribiendo la Divina Comedic en
lengua italiana dio a su patria una lengua nacional. En El Convivio pide que
se dé satisfaccién, en lo posible, al afin de saber, propio de todo hombre. Des.
pués vienen Petrarca (1304-1374) y Boccacio (1313-1375). Aquél resucité, en
primer lugar, el interés por el estudio con los clasicos latinos; éste sefialé a la
literatura griega como la fuente de la belleza antigua y de la plenitud del espi-
ritu. Pronto hallaron ambos un gran nimero 8e partidarios que recorrian las.
ciudades més importantes de Italia proclamando por todas partes el feliz men-
saje de la belleza y elevacién de las lenguas y de las obras literarias clésicas,
ostentdndose orgullosamente, en consideracién a sus propias obras, como ora-
dores y poetas. Cuando después de la toma de Constantinopla (1453), hallé
refugio en Italia, una multitud de sabios griegos, se aseguré la victoria del
humanismo. Principes y ciudades rivalizaron en la gloria de proteger las artes
y las ciencias y en ofrecer un hogar a los sabios representantes de la nueva
cultura. (Weimer.)

3. Bibliotecas, academias, institutos.—Bajo la influencia del humanismo, el
tg_a,ha_jg_i_m_;glectual comenzd a ser més libre, mejor organizado, y, por consecuen-

cia, més fecundo. Se enriquecieron y multiplicaron las bibliotecas y se fundaron,
al lado de las universidades, otros centros, a saber, academias e institutos.
Hombres ricos consagraron su fortuna a reunir y coleccionar manuscritos
de autores antiguos, los que, una vez inventada la imprenta, fueron editados.
En Roma, el papa Nicolas V (1447-1455) reunié alrededor de 5,000 manus-
critos, y con ellos inicié la Biblioteca Vaticana, que ha llegado a ser una de
las més valiosas del mundo. Gracias a las colecciones reunidas en esta época
en Roma, Florengia, Venecia, y mas tarde en Francia, Inglaterra y Espafia, se

han formado la; es bibliotecas, hoy por hoy importantisimos instrumentos

5 .
esenvolvié y se transformé. No sélo se crearon nuevas ci-
tedras én las universidades para la ensefianza del griego y del hebreo; los
humanistas fundaron numerosos institutos, en donde ensefiaban la ciencia vy la
filosofia de la antigiiedad clasica. Estos centros de estudio eran instituciones
libres, en donde la ensefianza diferia en forma y contenido de las précticas
escoldsticas. Los principes confiaron la educacién de sus hijos a estos hu-
manistas. El llamado contubernium de Victorino da Feltre, muestra lo que eran
estos instjtutos. ) :

La ensenanz

Se fundé, asimisms, “unia nueva. agrupacién de trato y trabajo intelectual:
las academias. Las academias —éste- era el nombre de la escuela filoséfica
de Platén— fueéron libres asociaciones cuyos miembros se reunian para conver-
sar y discutir entre ellos mismos sobre temas literarios, cientificos y filoséficos.

. Lorenzo el Magnifico y Marsilio Ficino,

~A o 27 305
1A RENOVACION DE LA ““HUMANITAS

del humanismo italiano—Los papas de esta época fueron
s decididos de este movimiento. Eugenio IV. (143-1-]i%4‘7\)]
ili6 a la Universidad Romana, a la sazbén en trance de'n_lf)nr; Nico és -
aib & o a4 eminentes humanistas y les confié la edicién y traduccién
X Pio II (Aeneas Sylvius), autor del tratado La
forzaron en emular a sus predeceso-

4. Protectores
los protectores ma

trajo a su cort
de numerosas obras clasicas;
educacién de los nifios, y Julio 1I se es
res en la silla pontificia. _
Florencia, bajo el espléndido gob
plaza fuerte del espiritu humanista.

jerno de los Médicis, se convierte.en una
Alli se funda la Academia Platénica, por
no, en donde brilla Pico de la Mirandola

(1463-1494), célebre por la universalidad de sus conoc.im'ientos. . .
Leén X fue el mecenas por excelencia del fienammlen.to. Ba]o su p'?in cll
ficado (1513-1521), la Universidad Romana logré extraordinaria prospenlta
Fundé una institucién destinada a la ensefianza de to‘das las Ier.lguas cultas;
para promover los estudios griegos fundd una acad.em}?’ y una 11:npre;1jta’ »qlgz
habia de dar a la estampa las obras de esta investigacion filologica. eox:l.
aparece siempre rodeado de los grandes escritores y de los grandes artistas

de su época.

apa Sixto IV con su séquito.

Apertura de la Biblioteca Vaticana ante el p

5. Los Guarinos, Vergerio, Maffeo Vegio, Castiglione y Sadoleto—Con la di-

fusién del Renacimiento volvié a adquirir merecida rep

utacién Quintiliano.
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Los pedagogos del humanismo, a decir verdad, consideraron, como éste, a
manera de ideal de cultura, la elocuencia clasica, la virtud y la verdad. Los
Guarinos, el viejo y el joven, trataron de llevar a la préctica estos principios
en las cortes de principes de aquella época. Pedro Pablo Vergerio (1349-1428),
por su parte, compuso el primer tratado humanista sobre educacién. Le llams
Costumbres y estudios propios de los hombres libres, y sefialé en & como
fin de la vida el honor y la gloria. . .

A Maffeo Vegio (1407-1450) se debe la obra literaria de mayor amplitud
sobre pedagogia humanista que vio la luz en el siglo xv en ltalia; La educa-

cidn de los nifios y las buenas costumbres. Es imprescindible también men. -

cionar aqui a Baltasar Castiglione (1478-1529), sobre todo, por su obra El
- Cortesano, en donde describe el ideal del perfecto cortesano, y a Leén Bautista
. Alberti (1404-1472), partidario de Quintiliano en su obra De la familia.
r—————

Otro humanista importante de la época, que escribié sobre educacién, fue
el filésofo, diplomatico, orador y poeta Jacobo Sadoleto (1477-1547). En su
tratado De liberis recte instituendis liber concibé la educacién como el arte
de formar el caricter y cultivar la inteligencia de los nifios. Sefiala como de-
-signio fundamental de la ensefianza la instruccién religiosa, pero subraya la
importancia de las lenguas y literaturas clisicas (griego y latin), de la historia
y de las ciencias naturales. Singular importancia concede a la educacidn es-

tética y ve en la emulacién (premios y recompensas) un medio excelente en
la practica de la ensefianza. :

6. Victorino da Felire y la pedagogia atractiva.—E] mas sefialado peda-
gogo de las nuevas tendencias en Italia fue, a juicio de sus contemporaneos,
Victorino da Feltre (1378-1446). Como los importantes educadores de la épo-
ca, su actividad préactica estuvo al servicio de la nobleza: laboré en la corte
de los Gonzaga, en Mantua.

Victorino no ha dejado ninguna obra escrita sobre educacién. Su creacién
practica fue una escuelg a la que dio el nombre de Casa Giocosa (mansién ale-
gre), para distingdirla de los planteles de tipo medieval, de rigida y austera
disciplina. Las descripciones de la Casa Giocosa hechas por sus discipules, per-
miten trazar a grandes rasgos su concepto y prictica de la educacién.

Ante todo se preocupa de la formacién integral del hombre. Conforme al
ideal de la humanitas, trata de educar arménicamente al joven. Prescribe una
escrupulosa educacién fisica, recomendando ejercicios gimnésticos, équitacién,
salto, carrera, esgrima y simulacros de guerra.

Tocante a la cultura del espiritu, renueva Victorino da Feltre la educa-
cién enciclica de los griegos y romanos; pone en el centro del plan de ense-
fianza las “artes liberales”, pero ensefia a los jévenes la literatura e historia
de Roma, en vez de meras f6rmulas lingiifsticas. “Quiero ensefiar a los j6venes,
decia con frecuencia, a pensar, no a delirar.”

X
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Influido por Quintiliano ve en la emulacién, eficaz aliciente para el pr(;)-
greso del educanddi subraya que la ensefianza ha de ser gradu'al y de acuer do
con el desarrollo psiquico del alummno, y discurrir en un amb’lente de alegria
y satisfaccién: educacién atractiva, como mas tarde dira Fene]or'l. ' '

Respecto al nombre, es pertinente recordar que la palabra italiana gwcnso;
deriva del vocablo latino iccus, sinénimo de ludus, que, t:,omo se’sabe:, fge e
nombre dado a la escuela elemental romana. “Venid oh nifios, aqui se instruye,
no se atormenta”, decia una leyenda de la Casa Giocosa.

Pero el entusiasmo de Victorino por la cultura clisica no pudo cor‘ltrarre;.tiar
su concepto profundamente religioso de la vida y del mundo. En esto 1tam 1;3‘11
es un hombre de su tiempo. Atiende con solicitud la conducta mora ydre1i
giosa de los jévenes, pues la verdadera educacién es aquella que pone t? o el
saber al servicio de la religién y moral cristianas. “Un hombre malo,«..este.x muy
lejos de ser verdadero sabio y buen oradort” Sélo Ia.s graves faltas sedcastlgara;'lI
con penas corporales; la relacién entre maestro y d1sc;Pulo debe’ fun arse end ]

amor. “En el amor, dice, reside la dignidad y la alegria, el caracter divino de
apostolado del magisterio™. 3 ’

' En la Casa Giocosa, decorada con frescos que re},)r.esentaban nl’nosf recrf:‘a.n—

dose, se queria vigorizar el cuerpo y dar al espiritu ‘lat al.egnfle ded v1vI]r.
Todo debja hacerse en este plantel por medio de la actividad orTenta a. g
cluso la formacién moral y religiosa hubo de ser el resultado del ejemplo y de
a préctica.
I p'P‘or otra parte, la experiencia pedagdgica de Victorino da Feltre puelde ;En-
siderarse como el primer intento en Italia de crear una es.cuela por la libre
iniciativa de maestros y principes al margen de las organizaciones rel%glosas:.

La Giocosa tuvo el buen éxito esperado. De -ella salieron humar.nsta.s, jefes
de Estado, eclesiasticos, fil6sofos, educadoris,_juristas, h_oml?r?s ﬁe ciencia, poe-
‘tas. No obstante, muerto Victorino, perdid, primero, su impulso creador; des-

pués, cerré sus puertas.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Déscribi'r el ideal de cultura de los humanistqs.
b) Victorino da Felire pedagogo.
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'EL HUMANISMO PEDAGOGICO EN ALEMANIA

1. Ca.raci)er dominante del humanismo alemdn. 2. .Los Jeronimianos
u L .
n :tlsbo t?e la educacion diferenciada. 3. Agricola, Wimpheling. La cz?’
cero : 4 ; ]
mania: 4. Reuchlin, Erasmo y la superacién del- ciceronismo.

H. GEIGER, La Literatura del Renacimient i
Lson ' o y del Humanismo en Itdia A L
[333[ dl;. 2321:;;:;, Ma;.‘strosl ¥ Edu.cqndos alemanes, Hartford, 1898.—c. GLgECKerl{anLEa;
) ny ormacién en Erasmo de Rotterda ipzi : ¢
Los Escritores ‘pedagdgicos del Siglo XVI, nueva ed., Parris "7‘1’92]-(')5113215’ 1889, souquer,

.l. Cardcter dominante del humanismo alemdn.—La corriente humani
nacida en Italia, recorrié todos los pueblos de Europa en los si lo S
La ‘fama de los humanistas italianos atrajo a sus institutos doceﬁtez {ovence 3
sablqs de .todo Occidente, que, al volver a su pais de origen, co ]Ov?nelj ,
la nueva ciencia y la nueva concepcién del mundo. Be, comunieban
humiiiiiil?a;w;’e ;g;;ns(;z:;;iiirc:if:rfnt-zs flavorecieron el rapido progreso del

a : ) nto de la impr H i
znsen.anzaAy la investigacién filoséfica por Nicoléf; ?ir;taéui 1828115-(14%23)0 :éllea
d;el :a\rfci]g:aé Oym‘i’le:logo italiano; y la orden de-los Jeronimianos o Her;nanos

e Coms , precursora -c?el llamado Aumanismo cristiano.
copts Pedagégicoagz,l :l [humam.smo aleman se halla bajo el signo del con-
Tl B o ; oclz:encza romana, esto es, la fuerza de expresién en
o reaiae ¥ 2 sabicu La dux(r;arllja para de.leltalz, y persuadir al interlocutor
e Vi b}ifbliog or;‘ad. al:a.este fin, dispusieron los humanistas ale-

Hisioes priomon & e D.radla e ediciones, ’e)fplicaciones y traducciones de los
e Bric: Seztem- os}. e Eextos’ de retorica, poética y epistolografia: de
polecct oo ‘1311 rases y anécdotas. “El 'nuevo método queria penetrar
s Tepidam t- posible en los claros sentimientos de la poesia y elocuencia

ello tenia que entablar la lucha contra el secular de las prolijas
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‘doctrinales’. Debia bastar una breve gramitica con la teoria de las formas
y las reglas mas importantes. Por lo demas, la lectura servia de estimulo para
las explicaciones formales y materiales. El griego y el latin se comenzaban
generalmente al mismo tiempo, y a veces se anadia el hebreo. No existia una
ensefianza especial objetiva. Los conocimientos objetivos se adquirian en los
autores clasicos, y se referian casi siempre sélo a la métrica, a la poética y 2
la dialéctica. Como principios pedagdgicos servian los siguientes: cuidado de la
recta comprensién de la lectura, ejercicio de la memoria y educacién de los
alumnos con ejercicios orales y escritos incesantes para que descubran las cosas
por si mismos. Tal instruccién que pone en tensién la autoactividad, excita
el deseo de saber y estimula la ambicién, no necesita, una disciplina dura,
y asi, casi todos los humanistas hablaron de un trato suave y moderado a

jos alumnos.”?

9. Los Jeronimianos y un atisbo de la educacion diferenciada.—Tales idea-
rios y métodos se realizaron lentamente. La fundacién y desarrollo de la Orden
de los Hermanos de la Vida Comin, de Geert Groot (Gerardo Magno, 1340-
1384) puede verse como punto de partida del renacimiento de la ensehanza
en Alemania.

La orden nace propiamente cuando Gerardo Magno redacta un reglamento
para los sacerdotes que, bajo su direccién, se consagraban al ministerio ecle-
siastico de la predicacién. El reglamento dividia el tiempo de los sacerdotes
entre el estudio y la oracién. Poco a poco, la comunidad tuvo en su seno
cursos superiores de doctrina eclesidstica y se propuso impartir educacién a las

La ensefianza constaba de dos secciones: la elemental y la superior. La pri-
mera comprendia la lectura, escritura y célculo elemental. La segunda no sélo
instruia en las humanidades, sino en todas las ciencias y artes atiles para la
vida ulterior de los educandos. .

El lema de la comunidad era trabajar de acuerdo con el talento de cada
uno, para si y para los pobres. El que carecia de aptitud literaria, se dedica-
ba a las artes y oficios. El método de ensehanza prohibia las explicaciones ante
nutridos auditorios, recomendando instruir por pequefios grupos. El apren-
dizaje de las humanidades (griego, latin, gramatica, historia) tenia un desig-
nio religioso, el de servir para glorificar la religién cristiana (humanismo

clases pobres.

cristiano) .

Los Jeronimianes han sido los primeros en publicar manuales escolares y
ediciones de obras cldsicas para uso de estudiantes. Desde que se inventd la
imprenta, instalaron talleres tipograficos para la ensefianza de tan noble oficio
manual. 2 ) .

1 R, WICKERT, Op. Cit., pag. 52. .
2 g, mauRY, Gerardo Magno, Paris, 1878.
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. L; teputacmn de los nuevos institutos docentes se extend
o . . . .
y s dalies \Ezjos,c Francia y otras naciones fundaron escuelas de Hermanda
es de la Vida Comin. La eficacia d i i
. e su sistema de ensefianza quedd
mostrada por los muchos h i é e e
s umanistas célebres que sali d
tales como Tomis de K i i, of e s,
empis, autor de la Imitacidn d A imi
e Cristo, el e
ta s como | 3 ximio carde-
y los pedagogos Juan de Wessel, Hegius, Agricola, Busch, Sturm
2

i6 por toda Europa.

y Erasmo.

3. Agri 3 3 Lceromant,
.l rtg colz‘zi w mehe:lmg. La ciceromania—Fl primer humanista aleméan
- fuerte accién pedagégica fue Rodolfo Agricola (1443-1485). De acuerdo
con sus convicciones, la lectura d asi :
S ctura de los clasicos era el mej i
sus t mejor medio de adquiri
ora juici i6 nine
parajl o r:clto.,d)ulsts y claro, ora expresién bella y diafana. Como cgmino
ograr tal ideal de elocuencia i :

2 propone el cultive de la i imi
para lograr iz al a, 3 memoria y la imi-
educativzl ejglo c.lasu:o. E‘Z:ln.su epistola De formando studio, resume asi ysu credo
> : “Conviene traducir los clasic '

: os a la lengua mat i

e © g erna con la exactitud
}:;tinas f que de esta manera se aprende a hallar ficilmente las expresiones
i ecesarias para decir lo que se piensa en la lengua materna.”
ue qui : '
g que quiera aprender con provecho debe llenar tres condiciones: concebi
ien, grabar en su memoria lo que ha concebido y producir algo : 1:
: por su parte.

S . ..
. adu.obtralpr'mft.:llpal metodolégica es el tratado De inventione dialéctica, donde
vierte la influencia de Quintiliano, :
, ¥ expone las leyes del pensamiento v |
r - I3 I3 » . O as
eglas de la ensefianza de las diversas disciplinas. Agricola es uno de los r};me
ros que se ocupé por la ensefianza de los sordemudos. ?

n . . _

. I’:n. Wl;méphehng (1450-1528) el ideal humanista toma
agbgica. -

rel?ﬁgésos , i.la ogra D? la fuivte)ntu.d se ocupa de los principios morales y

g educacion; su libro Prece 2 i
i _ eceptor Germanige constitu 1 i
tratado sistemético sob i6 ana: o fin
sobre la educacién, red
s actado en lengua alemana: i

fraiado . 1 G g mana; en fin
u s unus diserta ‘so.bre el método para ensefiar las artes liberales y la fécii
nteligencia de los clasicos. ‘Su humanismo tiene tono religioso:
sirve nu i .

o tOd;stro stabeli, }s)u no zorresponde a la nobleza de nuestro caricter? ;D

nuestra laboriosidad, sin pied i .
» sin piedad; nuestros conocimient i

que toc stra | sin pieda 0s, sin amor
an tro préjimo; nuestra sabiduria, sin humanidad, vy todos nuestros estu
10, sl no somos amables y caritativos?”’ ' -
. El sano afan de renovacién clésica se deformé
siglo xv. El
rario;

mas conciencia pe-

“sDe qué nos

: . ya en las postrimerias del
ideal de la elocuencia hizo caer a muchos en el formalismo lite-

aquir;eu}:leI:Ct)'lque :;1 educacién z?cadémica co-nsistia, en primer término, en
ada. stilo perfectamente latino, y que Cicerdén era el modelo por exce-
lencia. De ah.l la importancia que tomé en la vida docente el estud'P d ée
cerén y sus.fmitadores. La historia de la educacién llama ciceroni -10 . z:l
sobreestimacién del estilo literario, a tal mania pedagdgica de imitar ;”LCOic:rc')tn

3 KNEPPER, Wimpheling. Su vida y sus obras, Friburgo, 1902.
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4. Reuchlin, Erasmo y la superacién del ciceronismo.—Dos humanistas
alemanes ' principalmente combatieron la ciceromania: Reuchlin (1450-1522),
el “Fénix de Germania”, y Erasmo de Rotterdam (1467-1536), “El Oraculo
de Europa”. El primero hace investigaciones acerca de la lepgua griega y
hebrea, y critica rudamente la falsa piedad de muchos de sus contemporaneos.
Con su obra Los fundamentos de la lengua hebrea preparé- el camino para
traducir la Biblia y, con ello, el movimiento de la Reforma.

Las ideas pedagdgicas de Erasmo tienen dos partes: ‘negativa una, positiva
otra. La_parte destructiva de su pedagogia censura con_vigor los def de
la educacién de su tlempo Particularmente la_escolastica (El elogio
locura) 'y el.ciceronismo son blanco de su ingenioso sarcasmo. “Dificil es, dice
a los ciceronistas, la empresa que habéis acometido, porque a las incorreccio-
nes de lenguaje que se han escapado a Cicerén, hay que afiadir las-numerosas .
faltas de que han plagado sus obras los copistas. Por otra parte, muchos escritos
que se atribuyen a Cicerén no son suyos, y no se comprende el empefio de imi-
tar a todo trance lo bueno y lo malo, lo que es auténtico y lo que no lo es. Esta
imitacién no ha de ser necesariamente servil, palida, fria, sin vida, sin movimien-
to ni pasién, en la que no hallaremos ninguna de las virtudes que dieron gloria
a Cicerén, como su feliz inspiracion, la sabiduria con que trata cada asunto,
su talento especial para excitar las pasiones de cuantos le escuchaban. He aqui
lo que habia que imitar en Cicerén, y para imitarlo, tendriamos que identifi-
carnos con la época en que vivimos, como él se identific6 con la suya, para
apropiar nuestro lenguaje a las circunstancias. Todo lo démas es extempora-
neo, carece de la oportunidad que revestian siempre los pensamientos de Ci-
cerén y que hacia interesante su palabra. Nada hay mas absurdo que oir pre-
dicar a un ciceroniano. Yo of el Sabado Santo en Roma a uno de esos serviles
imitadores que llamaba Jupiter éptimo maximo al Papa Julio II, en cuya pre-
sencia predicaba. En este sermén no se olvidé de los decenviros ni de Q. Curcio,
que se consagraron a los dioses manes para el bien de la Republica, ni de
Ceerops, ni de Ifigenia, etc.; pero en cambio no le ocurrié decir ni una sola
palabra de la muerte del Redentor, aunque predicaba en la vispera de Pascua.
Sin embargo, el orador merecié la admiracién de todos los ciceronianos de Ro-
ma y, en efecto, habia predicado admirablemente. .. Para imitar a Cicerdén es
necesario aprender a hablar de una manera conveniente sobre el asunto que
se trate, lo que supone haberlo estudiado profundamente; identificarse con este
asunto, procurando que cuanto se diga brote del corazén. En consecuencia, el
orador cristiano estudiara las verdades cristianas de los autores cristianos y en
la'.B'i'blia,‘con‘tanto interés como Cicerén estudiaba los filésofos, los poetas,

los juristas y los historiadores.”

La parte constructiva de su doctrina se desdobla en dos aspectos. De un
lado, redacté libros escolares: Coloquios Familiores, un ameno libro de lec-
tura; Adagios, un jardin de frases clebres de autores griegos y latinos; un
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tratado de estilistica, intitulado El doble caudal de cosas y palabras. Su edicién
del Nuevo Testamento fomenté el estudio de la lengua griega.

Como tedrico de la educacién, desenvuelve en su obra De ratione studii
(Los fundamentos del aprender), el ideal humanista y los recursos para al-
canzarlo. Indica .que la educacién intencionada debe empezar cuanto antes,

adaptarse a la edad y disposicién del nifio y ser impartida por maestros de

formacién completa, :

Erasmo no identifica.la cultura del hombre con la instruccién. Este o es un

fin en si, sino un medio al servicio de la forsiseién del espiritu. Por tanto,

precisa seleccionar con cuidado las mas adecuadas _materias de ensefianza.

En su libro De la educacién temprana y liberal de los nifios, su mejor obra
pedagbgica, escribe sobre la ensefianza en general, los procedimientos, y practica
de ésta, las condiciones y eleccién de los maestros, la disciplina. .. Erasmo
acentila el aspecto literario de la educacién, ejemplo vivo de su humanismo,
bien que reconoce la importancia de los conocimientos reales. Como postulado
pedagbégico sefiala éste: rerum cognitio petio, verborum prior (El conocimien-
to de las cosas es més importante, el de las palabras, empero, es anterior
en el tiempo)..La ensefianza, de la que deben participar tanto. los hombres
como las mujeres, serd promovida y sostenidd por interés y curiosidad de los
‘alumnos. : ‘

En materia de disciplina. Erasmo quiere reemplazar la exigencia externa
de la regla por la conciencia de honor del educando, promovida por la idea de
emulacién. Con todo, su humanismo ofrece una limitacién: sobrevalora la cul-
tura literaria en la formacién .del hombre.

La influencia de Erasmo. fue poderosa. Sus ideas y convicciones filosofi-

cas y educativas dieron lugar a la corriente del erasmismo. En América misma
hay indicios de su influencia en el siglo xvi. 4

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) ‘.Comentario pedagogico del tratado “De la Juventud”, de Wimpheling.
b) Lectura y apreciacién pedagdgica de “El elogio de la locura™, de Erasmo.
c) Erasmo en América durante la época colonial.

4 Clr. PEDRO HENRIQUEz URERA, Historia de la Cultura en la América Hispdnica. México,
1947.

v
EL. HUMANISMO PEDAGOGICO EN INGLATERRA Y ESPANA

1. Promotores del humanismo en estos paises. 2. [.J.u,is.V‘i?es v el as-

pecto psicolégico del aprender. 3. Antonio de Nebrija, }nzczador de los

estudios gramaticalés en Espafia, y otros pedagogo_s‘ espafioles. 4. Ascham
y Mulcaster y el progreso del método.

Y. PARMENTIER, Historia de la Educacién en Inglaterra, Paris, 1896.—6. SISKE, La Fo’r-
macion de la Voluntad y del Cardcter en J. L. Vives, Betlin, 1911.—¥H. BERNARD, Pedtfgogl.a
Inglesa, 2a. serie, Harford, 1876. (Hay trad. francesa) —ENRIQUE HERRERA ORIA, Historia
de la Educacién Espafiole desde el Renacimiento, Madrid, 1942.

1. Promotores del humanismo en estos paises.—El humanismo en -In{gla-‘
terra comenzé en el siglo xv. También aqui la imprenta pus‘o.alas al movimien-
to. El tipégrafo inglés Caxton (1422-1491) y la Orde’n.rehglosa de los .Cl,stfzr-
cienses dieron a la estampa importantes obras de clasicos Tomanos: Cuferon,v
Virgilio, Ovidio. El entusiasmo despertado por la Antigueflad levd a Ital.la sai
bios eminentes, como Colet (1467-1519), quienes se aph(.:aron al eStIl(%IO dt.a
griego. A su retorno en Inglaterra, organizaron una socu?d'ad para ’rhfundu'
la sabiduria antigua. La casa del célebre politico y pu?llt:lsta Tc:mas Moro
(1480-1535), autor de la Utopia, era el centro de las reuniones el:udltas.

"Fl afio 1540 fundé una catedra de lengua griega la U:uver&dad 4%e Cam-
bridge, que sirvié6 de ejemplo a muchos planteles de ensefianza s.upel.‘loll‘i. Por
su parte, Juan Colet introdujo las humanidades en los establecimientos de se-

anza. .
gundE? ;Exs;:nismo en la Peninsula Ibérica tuvo marcada inﬂt.l.encia erasmiana.
Primeros humanistas de estas tierras son: Antonio de Nebrija, los hermanos
Valdés y Arias Barbosa. . .

9. Luis Vives y el aspecto psicolégico del aprender.—Juan Luis .\glves
(1492-1540) simboliza la sintesis de dos pueblos y dos culturas.» Nacido y
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cultivado en Espafia (estudié en Valencia y Paris), actué y se desenvolvié
plenamente en Inglaterra, inaugurando alli el movimiento pedagbgico de los
siglos. XVI y XVIL

El primer gran rendimiento de la pedagogia de Vives es el llamado que
hace a la ciencia del alma para fundar y orientar el proceso de la educacién.
Percibe con rigor la dimensién psicolégica del aprender. Tanto en su obra
de carécter psicolégico De anima et vita, como en su Tratado de la Ensefianza

(De disciplinis) pondera el conocimiento del alma infantil en las tareas edu- .

cativas. “Cada dos o tres meses, dice el admirable humanista, los maestros
observardn y apreciardn con paternal afecto y grave discrecién el espiritu de
sus alumnos y asignarin a cada muchacho aquel trabajo para el que parezca
més adecuado. Cuando los espiritus ineptos son dirigidos a una labor que les
repugna, vemos que todas las cosas se hacen mal.”

El estudio del alma humana ejerce la influencia méis eficaz sobre todo
género de conocimientos, pues nuestro conocimiento esti determinado por la
inteligencia y capacidad de comprensién de nuestro espiritu y no por las cosas
mismas. De ahi que la ensefianza deba adaptarse a la naturaleza humana: de
los sicte a los quince afios, instruccién preferentemente lingiistica: latin, griego,
hebreo. De los quince a los veinticinco, educacién cientifica e iniciacién filo-
s6fica: mateméticas, ciencias naturales, dibujo, 16gica, elocuencia. De los vein-
ticinco a la edad madura: para los cuidados del cuerpo, la medicina; para los
del alma, filosofia practica: moral, derecho, historia.

Por lo que hace al método de ensefianza, Vives recomienda, por las mismas
razones de orden psicolégico, que se adapte al desarrollo natural del educando.
En el inicial periodo de instruccién tomari como recurso la experiencia del
nifio y del joven y acudirid en lo posible a la observacién directa de la natu-
raleza. La juventud encontrard el estudio de la naturaleza mas facil que un
asunto abstracto, porque sélo necesita la aplicacién de los sentidos, mientras
que para la ética necesita experiencia de la vida, conocimiento de los sucesos
histéricos y una buena memoria. Lo que conocemos de la naturaleza lo hemos
obtenido, en parte por los sentidos, en parte por la imaginacién, aunque la
razén haya intervenido como gufa para los sentidos.

El aprendizaje de la gramatica latina serd simultaneo al de la lengua ver-
nacula, empleando el procedimiento de la doble traduccién: }

Vives no descuida, ni con mucho, la educacién fisica de los alumnos y se
pronuncia resueltamente en favor de una extensa formacién de la mujer. Su
obra La Instruccion de la Mujer Cristiona, significa una reivindicacién de la
pedagogia femenina. Para Vives, virtud cristiana y cultura intelectual se apoyan
mutuamente en la educacién de la mujer.

En materia de disciplina, el.maestro, obligade a cultivarse de manera per-
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manente, ha de amar a sus alumnos y tratarlos con paciencia. Har4 uso de la
vara sblo en casos extremos.

Las ideas educativas de Vives fueron saludadas con jibilo en el siglo xvi.
Pedagogos alemanes e ingleses posteriormente acudieron a él. Fenelén se ins-
pira en el gran humanista, cuando redacta sus ideas acerca de la educacién de
las doncellas.

3. Antonio de Nebrija, iniciador de los estudios gramaticales en Espafia, y
otros pedagogos espafioles—Parece ser que Vives no estuvo en contacto directo
con los humanistas italianos. Antes de ir a Inglaterra llevé vida académica
s6lo en Paris, Brujas y Lovaina. Como queda dicho ya, recibié la formacién
humanistica en Espafia, bajo la influencia de Arias Barbosa y Antonio de
Nebrija (1444-1522), los grandes iniciadores en este pais del estudio de las
buenas letras. Barbosa estudié durante varios afos en Italia, y en 1489 al re-
tornar a Espafia, sentd citedra de griego en la Universidad de Salamanca. Du-
rante diez afios, Nebrija estudié en las universidades italianas especialmente en
el Colegio de San Clemente (Bolonia) y en 1473 volvié a Espafia y ensefid
humanidades con gran celo. De hecho, como ha dicho el historiador inglés
Henrich Hallan, fue Nebrija para Espafia lo que Valla para Iralia, Erasmo
para Alemania o Budé para Francia. 4

Antonio de Nebrija profesé la catedra de humanidades, primero en la Uni-
versidad de Salamanca; después, a invitacién del Cardenal Cisneros (1437-
1517), historiador y politico y gran mecenas de las letras espafiolas, en la de
Alcala. Antonio de Nebrija es el autor de la primera gramatica de la lengua
castellana (1492). Su Gramadtica latina y su Diccionario castellano-latino han
disfrutado de merecida fama en Espafia desde su aparicién.

En la ensefianza de las humanidades también dejaron huella digna de men-
cién: Francisco Sanchez de las Brozas (1525-1601), a quien, conforme al juicio
autorizado de Menéndez y Pelayo, se deben los primeros estudios de gramatica
general; Pedro Simén Abril (1520-1590), laborioso traductor al espafiol de
obras clasicas greco-latinas y fustigador de los métodos memoristas en la en-
sefianza de la lengua latinai Juan de la Cuesta, autor de un Libro y tratado
para ensefiar « leer y escribir brevemente, aplicando el procedimiento de la
ensefianza mutua; y Diego Saavedra Fajardo, quien, en su opisculo Empresas
politicas, habla con muy buen sentido de la importancia del juego y del mé-
todo intuitivo en la ensefianza.

Por su parte, fray Pedro de Ledn (1520—1588) y Juan de Huarte (1533-1592)
promovieron la pedagogia universal en otros dominios. El primero inventando
el arte de hacer hablar a los mudos, empresa considerada entonces como impo-
sible; el segundo, escribiendo, con su libro Examen del Ingenio para las Cien-
cias, el primer ensayo para explorar las vocaciones de los jovenes.
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4. Ascham y Mulcaster y el progreso del método.—F.a accién pedagégica
de Vives cristaliz6 muy pronto en dos pensadores ingleses: Roger Ascham y
Richard Mulcaster, quiénes=producen obras de verdadero valor.

Rogelio Ascham (1515-1568) fue helenista y latinista de elevado rango;
ademds, el primero que redacté en lengua inglesa un tratado de pedagogia, The
Schoolmaster (El maestro de escuela). El libro se ocupa de la educacién reli-
giosa, moral y literaria que debe impartir el maestro, asi como de la manera
de hacerlo.

En la ensefianza del latin recomienda el método de la doble traduccién (la-
tin-inglés, inglés-latin). Reprueba la costumbre de aprender la gramitica sin
referir las reglas de ésta a ejemplos tomados de los clasicos (unidad de lengua
y literatura). “La gramatica, dice, se aprende de manera mis rapida y segura,
recurriendo a ejemplos de buenos autores que por medio de meras reglas.”

Ricardo Mulcaster (1531-1611) expone sus ideas pedagdgicas en su libro Po-
sitions, que es, como el Schoolmaster, de Ascham, un tratado dé pedagogia.
Desde luego propone que la educacién tenga en cuenta el desarrollo natural del
nifio; que no se apresure el ingreso de éste en la escuela. La educacién ele-
mental se limitard a cuatro asignaturas: lectura, escritura, dibujo y misica. Asi-
mismo, lo més natural es comenzar a leer en la lengua materna, no en la latina.

El método fundamental de la ensefianza reside en pasar de lo conocido a
lo desconocido, de lo simple a lo compuesto, de lo facil a lo dificil.

A Mulcaster preocupa el pioblema de la formacién de los maestros; pide
que se funden escuelas especiales para formar maestros competentes y- virtuosos.

El capitulo 38 de las Positions se dedica a la educacién de la mujer, quien
debe tener las mismas oportunidades educacionales que el hombre. Se le dara
una instruccién intelectual sin menoscabo de la practica para dirigir los que-
haceres domésticos.

En fin, como todos los humanistas del Renacimiento, no descuida la educa-
cién fisica. Habla de dos clases de ejercicios: los externos, tales como el salto,
la equitacidn, el tiro al blanco, etc., y los internos, a saber: la lectura en alta
voz, el canto, la danza y otros parecidos. Con ello viene a dar al problema de
la educacién fisicag un nuevo y profundo sentido: la pone en esencial relacién
con la cultura estética del educando, preparando de esta suerte una concepcién

integral de ella. También en esto los humanistas ingleses promovieron el mé-
todo de la ensefignza. '

i

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) El problema de la educacion femeniina hasta Luis Vives.
b) Evolucion histérica de la’ cultura fisica hasta Mulcaster.
¢) Breve monografia de Antonio de Nebrija.

v
EL. HUMANISMQ PEDAGOGICO EN FRANCIA

1. Los primeros humanistas franceses: Guillaum Budé y Henri- E.'stielnne.
2. El Colegio de Francia. 3. Rabelais y una vislumbre del realismo pe-
degdgico. 4. Montaigne y la educacién del juicio.

pLATARD, G. Budé y los Origenes del’ Humanismo. Francés, Paris—HEMON, Curfo
de Literatura, 1. Paris, Delagrave.—i. RIBOULET, Historia de lo Pedagogia, Lyon, Paris,
1927.—L. BamMbAuD, Historia de la Civilizacion, Paris, 1920.

1. Los primeros humanistas franceses: Guillaum Budé Y Henri E:stienlzg.—
El Renacimiento en Francia fue retardado por diversas circunstancias y, por
ende, también el movimiento de la pedagogia humanista. La Guerra dei los
Cien Afios, la peste negra (que sélo en Paris.causé 80,000 victimas? y el cisma
de Occidente, impidieron ‘el pronto desarrollo de las nuevas corrientes. Estas
arraigan en suelo francés hasta el siglo xvI. .

Los primeros humanistas franceses fueron, en su Imayor Parte, eruditos;
hicieron numerosas ediciones criticas de obras clasicas, perfecciondndose en el
conocimiento de las lenguas griega' y latina. Con ello fueron penetrando ‘en
la historia de la Antigiiedad, en sus costumbres, psos y leyes. . ‘

Guillermo Budé (1467-1540) fue el tipo de estos humanistas eruditos. Sien-
do director de la Biblioteca Real, bajo la época de Francisco 1 ’(14‘94«-15.4/7),
escribié las notas sobre la Pandecta. Cultivé de preferencia e:l latin. Henri Es-
tienne (1532-1598), por su parte, fue un adimirable heler,usta.. Compuso un
documentado diccionario de la cultura griega, gl Trés.0r de la langue ’g.recque.
El y sus descendientes llegaron a editar mas de un millar de obras clésicas en

menos de un siglo.

9. El Colegio de Francia—Pero el humanismo no habia penetrado al:in den
) . . . ” - 3 S
las unjversidades francesas, a diferencia de lo que ocurria en las universidage



318 HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGiA

de Alemania e Inglaterra. La Sorbona, es decir, la Facultad de Teologia de la
Universidad de Paris, era por aquel entonces la ciudadela del escolasticismo.

Fue venturoso que Francisco I ocupara el trono a la vuelta del siglo.
Viendo la hostilidad de la Universidad de Paris hacia la formacién humanis-
tica, instituy en 1530, por inspiracién de Budé, lectores reales, encargados de
ensefiar el griego y el latin. Como sélo dependian de la bolsa del rey, podian
consagrarse a sus trabajos con toda libertad e independencia de los ataques
de La Sorbona. A la muerte del Rey, la nueva institucién contaba con doce ca-
tedras; ya no se impartian Ginicamente cursos de latin, de griego y de lengua
hebrea; también las matematicas, la geografia, la medicina y la filosofia ocu-
paban su sitio. Los lectores reales formaron mas tarde lo que se llamd el
Colegio de Francia, asegurando el triunfo del humanismo.

Con el tiempo, las nuevas citedras y los métodos de ensefianza e inves-
tigacién —renovados en gran parte— del Colegio de Francia, fueron introdu-
cidos, bien que paulatinamente, en universidades. como las de Nantes, Burdeos,
Reims, Douai y Pont-a-Mousson.

3. Rabelais y una vislumbre del realismo pedagégico—FEl humanismo fran-
cés engendré, como en Italia, Alemania, Inglaterra y Espafia, un renacimiento
literario, por las obras de Marot, Calvino, Du Bellay, Ronsard y otros. De
problemas de la educacién se ocuparon Rabelais y Montaigne. _

El mérito pedagégico de Francisco Rabelais (1483-1555) reside en haber
roto lanzas contra la educacién formalista y libresca, y en vislumbrar con viva
agudeza un tipo de educacién real y Ppractico. ' T

La obra en que presenta el humanista francés sus ideas sobre la educacién
es una novela pedagbgica llena de ironias; se llama Gargantia y Pantagruel.

“Gargantia, hijo del gigante Grangollete y de la gigantona Gargabela, mos-
traba desde nifio felices disposiciones para el estudio. Su padre, monarca po-
deroso, lo confia a dos maestros, en quienes Rabelais personifica la educacién
huera y sofistica de entonces,

“Gargantiia trabaja durante veinte afios con todas sus fuerzas, aprende mu-
chos libros y hasta los puede recitar de memoria; pero no adelanta, y el rey
gigante nota que su hijo va volviéndose sandio e idiota.

“El rey se queja de tan triste resultado a un amigo suyo, y éste le dice que
hay otro medio de educar a la juventud, y presenta al rey un pajecillo, lamado
Exudemén, muy- listo, y que forma lastimoso contraste con Gargantiia. En-
tonces el gigante hace llamar al preceptor de Exudemén, a fin de que se encar-
gue de la educacién de su hijo,

“El nuevo preceptor de Gargantfia empieza por llevarlo a viajar para ilus-
trarlo, y le distribuye las horas del dia a fin de que su discipulo no desperdi-
cie ninguna.

“Le ensefia por medio del juego, le ensefia en el momento de comer, le
ensefia la boténica en las flores del campo y en las hierbas. Astronomia en
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los astros. Higiene en los alimentos, etc.; siempre bajo la forma sensible, intuiti-
va. Al mismo tiempo endurece su cuerpo, le obliga a saltar, a trepar, a nadar,
a disparar la honda y la flecha, esgrima, equitacién, gimnasia cor{l;{l’eta. Le
ensefia la moral huyendo del fanatismo y de la despreocupacién, aficién a la
lectura y al dibujo, y hasta los juegos de naipes y fichas le sirven para ense-
fiarle geometria y aritmética.” Asi es la novela del satirico escr.itor; su pen-
samiento moral queda condensado en este principio: “Ciencia sin conciencia
no es mas que ruina del alma.”

Gracias a esta novela, Rabelais pudo y logré combatir con sagacidad, gracia
e ironia (lo que hizo mas influyente su critica), los defectos de la ensefianza

de su tiempo, e hizo ver la necesidad de vincular.la.didictica a la observacién de /

ot

los hechos y al estudio de la naturaleza. o
A un exceso sucumbe, sin embargo, Rabelais. Llevado por su ideal integral
del saber, preconiza lo que J. Palmero llama el gigantismo de la cultura.

4. Montaigne y la educacién del juicio—En Miguel de Montaigne (1533-
1592) la critica de la educacién tradicional, memorista y libresca, toma enér-
gicos perfiles, al propio tiempo que el humanismo, depurdndose, se supera a
si mismo y prepara el camino de la pedagogia realista y naturalista del
siglo xviL ] .

En su excepcional obra Essais (1580), que representa un nuevo género .hte-
rario, comenta libre y ocasionalmente con un dejo de escepticismo (que sais-je?)
los més diversos problemas de la vida humana; tres de estos ensayos consagra
a la educacién: La Pedanteria, Instruccién de los Nifios y Los Afectos de los
Padres para con sus Hijos.

Para Montaigne, la educacién de su tiempo adolecia de graves -vicios: era
libresca, lena de pedantismo, alejada de la vida y propensa a sancionar a ‘los
nifios con castigos corporales. Dice: “Los eruditos exclaman con frecue.nc1a:
Cicerdén hablaba asi, éstas fueron las palabras de Platén, éstas son las mismas
palabras de Aristételes. ¢Un papagayo podria decir lo 'm:is.mo? Pero ;qué
decimos que sea nuestro? ¢Qué podemos hacer? ;Qué juicio tenemos? Tal
instruccién es como una moneda falsa, que no tiene otro valor que el de
una ficha para cortar o sostener los naipes. Porque el conocimiento que vie':ne
de los libros merece el mayor desprecio, si no tiene nada que ver con la vida
real del individuo. El que abusa de enriquecerse con la acumulacién de tantos
conocimjentos, no serd nunca ni listo ni brillante. Una comprensién vulgar
puede existir al lado de todos los razonamientos y juicios que el mundo h.a'co-
leccionado y almacenado sin aprovecharse de ello; y afiade: “Yo no quisiera
tener a nuestro discipulo aprisionado y esclavo de su trabajo, habiendo adqui-
rido la triste y melancélica disposicién del agriado y malcriado pedante. ch no
quisiera ver su espiritu, cobarde y abatido, atormenténdole catorce o quince

horas diarias, .como algunos lo hacen, haciendo de él una acémila; ni tampoco
&
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considero conveniente alentarle en un gusto desmesurado hacia los libros, si se
comprende que es demasiado aficionado a la lectura.” '

Por lo que atafie a los castigos corporales, indica que no hay nada mayor
que perjudique a la naturaleza bien nacida, que la violencia y la fuerza. “Los

azotes, dice, incrementan la cobardia y la terquedad maliciosa.” _
El ideal educativo de Montaigne es el hombre de mundo. El objeto de la

educacién es formar el hombre completo, en cuerpo y alma; el hombre que
conoce el dificil arte de vivir la vida. Para ello hay que educar el juicio del
alumno, mas que lenar su cabeza de palabras; lo que se logra con un preceptor

que “en’lugar de ir diciendo todo al alumno comience por mostrarle las cosas, -

por hacércelas agradables para que aprenda a discernir y a elegir por si mismo.
Algunas veces el maestro debera abrirle el camino, otras procurard que el ni-
fio haga por abrirlo. Yo no quiero que el maestro sea el dnico que hable; quiero-
que escuche también a su discipulo. Conviene que el nifio vaya en ocasiones
adelante para juzgar de su paso y para conocer hasta qué punto debe acortar
el suyo el maestro, si ha de acomodarse a la fuerza de su discipulo. Si falta esta
proporcién, la obra del maestro cae por su base. No se debe limitar a pedirie
cuenta Gnicamente de las palabras de la leccidn, sino del sentido, y de la subs-
tancia, juzgando del provecho que ha sacado, no por el testimonio de la me-
moria, sino por el testimonio de la vida. Procure también que lo que aprenda
su discipulo lo aplique a cien usos si es posible, para ver si lo aplica bien y si
lo ha comprendido. Es un indicio cierto de que el estémago no ha desempenado
Bien las funciones cuando devuelve los alimentos en el mismo estado en que
los, recibe. Las abejas vuelan de flor en flor robandoles parte de los delicados
jugos que contienen, que no son la miel misma; ésta la forman después las abe-
jas y es enteramente suya. Los discipulos deben de la misma manera recoger
ideas y conocimientos de los demas, no para reproducirlos como los reciben, sino
para transformarlos y fundirlos en obra propia. Guarde en buena hora lo que
recibié prestado, pero revele a la vez lo que él ha hecho por su parte”.

Con respecto al programa de estudios, se aparta del concepto enciclopédico de

Rabelais, pero recomienda el conocimiento de la naturaleza, de la lengua ma--

terna (pone en segundo plano las lenguas muertas), de la historia que “es un es-
pejo donde hay que mirar para conocernos bien” y que, por tanto, debe des-
arrollar el juicio critico mis que la memoria, por ejemplo, importa menos la
fecha de la caida de Cartago, que las costumbres de Anibal y de Escipion;
menos el lugar donde murié Marcelo, que la razén por la que fue indigno de
su deber. La filosofia, en fin, no debe caer en vanas especulaciones. “Maravilla
que en nuestro siglo, las cosas estén a la altura en que se encuentran; que la fi-
losofia sea, hasta para las gentes de entendimiento, un nombre vano y fantéstico
que por opinién y por defecto carece de uso y de precio. Creo que la causa

de esto son los ergotismos que se han apoderado del terreno...”
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Dentro del cuadro de ensefianzas, Montaigne incluye la educacion fisica.
Los juegos y los ejercicios corporales deben ocupar un tiémpo determinado
en el horario de labores. “No basta comunicar energia al alma; es preciso
también endurecer los misculos.”

Respecto de los métodos de la ensefianza, Montaigne anuncia interesantes
pensamientos. Desde luego, reprocha a los educadores considerar a sus dis-
cipulos a modo de sujetos pasivos a quienes, en el acto del aprendizaje, haya
que ftransmitir los conocimientos como “ideas ya hechas”. Advierte que tal
manera de concebir al educando no sélo fue habitual en la Edad Media; ain
ve en su época que la ensefianza se inspira, con harta frecuencia, en semejante
concepcién, con los resultados consiguientes.

El hombre de mundo debe ser educade de manera diversa. Ha de adqui-
rir su saber por experiencia propia. “El trato de los hombres y la visita a
paises extrafios, sirven esa causa por modo admirable.” Alli se pueden tomar
instituciones y costumbres ventajosas de otros pueblos, pues precisa “frotar y
limitar nuestro cerebro contra el de los demdis.”

Pero va més adelante: recomienda de continuo el excitar la actividad es-
pontinea de los nifios y jovenes (métodos actives), mediante la observacién
directa de la naturaleza y el juicio auténomo de la razén: “Hagase adquirir
al nifio curiosidad hacia todas las cosas, que vea cuanto haya de singular en
torno suyo: un edificio, una fuente, un hombre, el lugar de un combate an-
tiguo, un pasaje de César o de Carlomagno”. Asimismo percibe la impor
tancia de una educacién orientada en las’ cosas (realismo) : “Que nuestro
discipulo esté bien provisto de cosas; ya vendran después las palabras de
sobra”. Pero este realismo es de caracter social: “Para aprender a juzgar y a
hablar, tode lo que se ofrece a nuestra vida puede servirnos de libro: la ma-
licia de un paje, la tonteria de un lacayo, la conversacién de sobremesa, son
otros tantos asuntos nuevos.” _ -

Las ideas de Montaigne acerca de la educacién, tuvieron benéficas reper-
cusiones. Una vez que su discipulo Charron (1541-1600), en su libro De la
Sabiduria, las hubo sistematizado, pasaron a los solitarios de Port-Royal, a
Locke, a Rousseau. Hay maés, la critica sutil que hace del retoricismo y memo-
rismo y su deferisa de un tipo de educacién encaminada a formar el juicio
practico de los j6venes para las cosas de la vida (realismo social), lo aproximan
a las tareas educativas de nuestro tiempo.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Comentario pedagdgico de “Gargaritia y Pantagruel’.
h) Las ideas pedagdgicas de Montaigne.
c¢) Monografia sobre Charron.
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LA PEDAGOGIA DE LA REFORMA

1. La Reforma en sus relaciones con la educacién. 2. Lutero y la idea

de la educacidén elemental obligatoria. 3. Melanchton y el origen de la

segunda ensefianza humanista. 4. Los continuadores: Bugenhagen, Trot-

zendorf, Sturm, Neander, Ichelsamer. 5. Juan Calvino (1509-1564) y la

pedagogia de la Reforma en Furopa Occidental. 6. La obligatoriedad
escolar en otros paises protestantes:.

F. BEZOL, Historia de la Reforma Alemana, Berlin, 1890.—R. P. MAGEVNEY, La Refor-
ma Religiosa y la Educacién, Nueva York, 1901.—pentrLE, Lutero y Luterismo, cuatro
vols., vers. francesa. Paris, 1916.—c¢. ELLINGER, Felipe Melanchton, Leipzig, 1912. THUDICHUM
MAURICE. Calvino como Pedagogo, Minchen, 1903.

1. La Reforma en sus relaciones con la educacién.—El movimiento de Re-
forma no se produjo de sibito. No sélo tuvo grandes precursores en los siglos

xtv v xv. El humanismo habia venido labrando y fortaleciendo la libertad

individual, con su visién histérica de la Antigiiedad y su_espiritu critico. Lu-
tero mismo tuvo en alto grado la conciencia histérica del nuevo movimiento:
* “Mi obra, dijo una vez, se reduce a empollar el huevo puesto por Erasmo.”
Los reformadores, empero, no osaron saltar las barreras de los dogmas incom-

patibles con la razén. Tanto como la Iglesia Caiélica, admiten la idea de la

revelacion, esto es, la manifestacién sobrenatural de la verdad divina y su tra-
dicién a través de los siglos. La divergencia entre catblicos y protestantes esta
en que para los primeros la revelacién es la verdad eterna entregada a una ins-
titucién, la Iglesia, cuyo origen y autoridad, encarnados en el Papa, son divi-
nos e infalibles; al paso que para los segundos, los dogmas revelados llevan

en si el derecho de libertad de examen: el creyente puede y debe interpretar los

Evangelios conforme a su propia conciencia, sin ¢l concurso de la autoridad
eclesidstica. “Pero al hacer al hombre la Reforma, dice M. Breal, responsable
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de su propia fe y al colocar en la Sagrada Escritura la fuente de toda creen-
cia, la Reforma contraia la obligacién de dar a cada uno los medios de salvarse
por la lectura y la comprensior de la Biblia...” “La necesidad de exphcar
y comentar el catecismo fue para los maestros una obligacién de aprender a
exponer las ideas y descomponerlas en sus elementos. El estudio de la lengua
materna y del canto, se unié 2 la lectura de la Biblia (traducida al aleman
por Lutero) y al servicio religioso.” '

Portada de la obra de Lutero “A la mobleza
cristiana de la nacit’m Alemana”

La Reforma, pues, pone la instruccién al servicio de la creencia rcv?l_a}da
saber, al-amparo de la fe. Tal actitud se llama teismo pedagégico, como quiera
que ve en las relaciones con Dios y su revelacién (la Biblia) el propésito final
del proceso educativo. Sin embargo, el pensamiento de aplicar la propia razén
a la verdad divina contenida en los Evangehos, trajo por resultado el exigir a
todos la lectura de la Biblia y el ejercicio de la razdén personal, y esto presentd,
a las instituciones docentes el problema de una educacién general, para todos,

sin distincién de edad, clase social, raza y sexo.

9. Lutero y la idea de la educacion elemental obligatoria—En Martin
Lutero (1483-1546), el gran titular de la Reforma religiosa, se inician y des--
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envuelven todas estas ideas. Ya en su Carta a la Nobleza Cristiana de Ale-
mania (1520) pide una reforma de la ensefianza, incluyendo a las universi-
dades. “Aunque no existiera alma, ni infierno, ni cielo, seria preciso tener
escuelas para satisfacer nuestras necesidades como habitantes de este mundo,
segtin lo acredita la historia de los griegos y de los romanos. Yo me avergiien-
zo cuando oigo decir a nuestros cristianos: ‘La instrueccién es buena para los
eclesidsticos, pero innecesaria para los demas’. ;Cémo ha de ser indiferente
que el principe, el sefior, €l consejero, el funcionario, sean ignorantes u hom-

bres instruidos, capaces de llenar cristianamente los deberes de su cargo? De--

masiado comprendéis gue hacen falta escuelas en todas partes para nuestros
hijos,.a fin de que los hombres lleguen a ser capaces de ejercer su vocacién y
las mujeres dirigir su casa y educar cristianamente a sus hijos.”

En otro de sus escritos pedagdgicos, que conmovié profundamente a su
pueblo, 4 los Consejeros de todos los Estados alemanes, que deben fundar y
sostener Escuelas cristianas, sc pide de un modo enérgico al poder piblico que
se encargue solicitamente de la educacién. Es preciso educar a la juventud,
porque asi se logra la felicidad de nuestro pueblo. “Los gobernantes invierten
con frecuencia crecidas sumas de dinero en la construccién ‘de caminos y
otras muchas obras de utilidad piblica; ¢y por qué no han de emplearse
también en la educacién de la juventud y en la formacién de buenos maestros
de escuela? Dios nos ha colmado de beneficios y nos ha suministrado tantos
elementos de cultura que en tres afios se puede aprender hoy mis que anti-
guamente en veinte y en treinta, asi como a la edad de dieciocho afios un joven
»Puede saber mis que sabjan en otro tiempo todas las universidades y conventos.
Pero no basta poseer tantos medios; es preciso no dejarlos perder, generalizarlos
y multiplicarlos. De continuo vemos nacer y crecer nifios de cuyo perfecciona-
‘miento nadie se ocupa.” ' '

En fin, en esta linea de pensamientos se eleva en su Sermdn acerca de

la necesidad de enviar a los nifios a la escuela (1530) a la idea moderna de la

obligatoriedad de la ensefianza. Es tan apremiante la formacién de las nuevas
generaciones que el poder phablico (de preferencia municipal) debe estar “le-
galmente autorizado para obligar a sus siibditos a que envien a sus hijos a los
planteles educativos, en la propia medida en que cada stbdito tiene el deber
de prestar servicio militar, para la defensa y prosperidad del Estado.”

Con respecto al fin y procedimientos de la instruccién, se aparta también Lu-
‘tero dellas ideas dominantes de su tiempo. Pone los valores religiosos en el centro
de su sistemna, pero en un estudio social y de libertad. Censura la educacién mo-
nacal, anfimundana y rigida. “Se puede decir que un joven, cercado y separado
de .la sociedad es como un arbol naciente, cuya tendencia es crecer y dar fru-
tos, plantado en un tiesto estrecho. Porque los monjes aprisionan a la juventud
que han tenido a su cargo, como los hombres ponen en oscuras jaulas a Tos
pajaros, para que no puedan ni ver ni conversar con nadie. Pero es peligroso
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para la juventud estar sola y apartada de la sociedad. Por tanto, debemos per-
mitir a log jévenes ver, oir y saber lo que pasa por el mundo, aunque se les
ensefie cierta disciplina y el respeto personal. La rigidez conventual nunca ha
producido ningdn buen fruto. Es una cosa excelente para un joven frecuentar
la sociedad de los demas, pero debe estar entrenado honradamente para adqui-
rir los principios de integridad y de virtud y para huir de la contaminacién del
vicio. Esta monjil tirania es, por tanto, una absoluta injuria a la juventud, por-
que necesita tanto el placer y el recreo como comer y beber; su salud también
serd més firme y mas vigorosa valiéndose de esos medios.”

En su obra posterior (Instrucciones a los Inspectores) formula a grandes
rasgos la organizacién de los estudios: pide una escuela de tres grados (la clase
de los nifios que aprenden a leer, la de los que saben leer, y la de los aventaja-
dos) ; recomienda la ensefianza del calculo .y, sobre todo, de la historia. Con sus
dos catecismos, escritos en lengua materna, aseguré la preeminencia de la for
macién religiosa.

Resumiendo: Lutero hace responsables a los padres de la educacién de sus
hijos; pide al poder publico la organizacién y obligatoriedad de la ensefianza
que debe tener como centro la formacién religiosa de la juventud, pero ensan-
cha el cuadro de los eS-tl'ldi.OS‘ y recomienda nuevos procedimientos; en fin, da
gran importancia .a la formacién de buenos maestros.

3. Melanchton y el origen de la segunda ensefianza humanista.—Lutero
eché los cimientos de la escuela elemental popular; Felipe Melanchton (1479
1560), crea definitivamente los colegios secundarios de tipo humanista en Ale-
mania. Para ello hubo de realizarse én él la intima unién de los ideales religio-
sos de la Reforma con la concepcién clasica de los humanistas.

Llamado a Wittenberg con el cargo de profesor de lengua griega, empren:
dié en su discurso inaugural De corrigendis adolescentice studiis una ruda cam-
pafia contra los procedimientos de ensefianza de su tiempo. En su lugar pro-

pone y practica en sus tratados de Fisica, Légica, Gramatica, Retdrica, Moral

e Historia el ideal educativo de la elocuencia romana. “Pero ésta comprende
no sélo la expresién oral, sino también el conocimiento real, que unido a aquélla
conduce a la virtud; asi une en su fin exigencias intelectuales, estéticas y
morales. El discurso aclara las cosas; el saber de éstas sugiere el discurso.
E] conocimiento de las cosas sin una exposicién artistica es barbaro y horroroso.”

“Méas cerca que la sombra al cuerpo sigue la prudencia a la elocuencia.”
Desde estos puntos de vista se realiza también la seleccibn de los autores en
la ensefianza del lenguaje. ’ )

Pero el fin dltimo de la elocuencia es religioso; aquél ha de servir al Evan-
gelio. Lo mismo que Lutero, afirma también Melanchton que simultineamente
con la luz de los idiomas brilla la luz de la doctrina evangélica. “Los idiomas
son el fundamento imprescindible para la pureza de esta doctrina.”

Con Melanchton toma la ensefianza secundaria su miarca distintiva: la for-
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macién humana general (el clisico gimnasio aleméan); pero su obra de orga-
nizador se dejd sentir en las propias universidades. La redaccién, encomendada
a él, de los Reglamentos Escolares, que suministran el primer plan de ensefian-
za de gran estilo, dentro del espiritu humanista protestante, justifican su fama
que lo llevé a recibir, como en otro tiempo Rabin Mauro, el honroso titulo de
Preceptor de Germania.

En materia de métodos, se inclina por la concentracién alrededor de una
asignatura. “Se cometen ahora, escribe Melanchton, muchos abusos en las es-
cuelas. A fin de que los jévenes puedan aprender bien, hemos preparado este
método: Primero; los maestros tratarin de que los nifios aprendan sélo el latin,
no el aleman o griego, o hebreo, como algunos lo han hecho.hasta ahora, recar-
gando a los nifios con una multitud de estudios que no solamente son infruc-
tiferos, sino dafiinos. Estd claro que tales maestros no toman en consideracién
el bien de los nifios, sino que los hacen aprender esta cantidad de estudios para
obtener su propia reputacién.” Segundo, el maestro no debera cargar al nifio
con demasiados libros y debera por todos los medios evitar la multiplicidad de
sus ensefianzas. Tercero, es necesario que los nifios estén divididos en varias
clases.” '

Doble fue la accién de Melanchton: por sus ideas pedagdgicas, llegé a ad-
quirir la segunda ensefianza en la Europa protestante su cldsica estructura; por
sus libros escolares, hizo factible la realizacién de los objetivos de un humanis-
mo cristiano.

4. Los continuadores: Bugenhagen, Troizendorf, Sturm, Neander, Ichel-
samer.—A la muerte de Melanchton, Alemania entera se halla bajo su influencia
cducativa. J. Bugenhagen (1485-1588) llevé sus ideas, en nuevos reglamentos
escolares, a Bréunchweig, Hamburgo y Brena, acentuado cada vez mas el ca-
réacter popular de la ensefianza. .

Trotzendorf (1490-1556) dirigié con tal acierto el Gimnasio de Goldberg,
en Silesia, que de él solia decir Melanchton “que habia nacido para dirigir cole-
gios, como ‘Escipién el Africano para mandar ejércitos”. A Valentin Friedland,
que éste era ‘el verdadero nombre de Trotzendorf, se debe el haber llevado al
campo de la pedagogia el principio protestante de la libre critica. Su gimnasio
humanista se hallaba organizado a base del autogobierno y de la emulacion de
los alumnos.

Juan Sturm (1507-1589) fue maés lejos. Formuls y realizé en Estrasburgo
un plan de ensefianza, que comprendfa tres instituciones diferentes: la familia,
el gimnasio y la academia. Hasta la edad de siete afios “se le deslia la lengua”
al nifio en el seno del hogar. De los siete a los dieciséis, concurre al gimnasio
para'adqu‘irir una cultura general humanistica. Al fin, tendrian lugar estudios
universitarios (durante cinco afios) en la academis, dividida en tres faculta-
des (teologia, derecho y medicina), ademas de cursos filoséficos.

“ e
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" Se ha dicho que Sturm fue el pedagogo de su siglo. Para él la educacién
debia proponerse tres objetivos: la piedad, ¢l saber y la elocuencia.
Autores importantes de libros de texto fueron en esta época M. Neander y
V. Ichelsamer. Este tltimo propuso, ademds, la sustitucién del procedimiento
del deletreo en la ensefianza de la lectura por el método fonético.

5. Juan Calvino. (1509-1564) y la pedagogia de la Reforma en Europa Occi-
dental.—Lo propio que en Alemania, también en Suiza, Francia, Holanda y Esco-
cia los reformadores fueron pedagogos o, por lo menos, grandes educadores.

Calvino da al protestantismo fraricés su doctrina y organizacién. Mas rigo-
rista que Lutero, sus ideas se extendieron pronto y mucho. Las acogieron los
valones en Helanda y Bélgica, los puritanos en Inglaterra, los presbiterianos en
Escocia y, tiempo después, las colonias inglesas en Norteamérica.

E«cuela en la segunda mitad del siglo xvi.

La doctrina de Calvino estd expuesta principalmente en su libro /nstitucién
Cristiana. Su puﬁto de partida es el mismo que el de Lutero. Calvino sélo ad-
mite en materia de religién una autoridad: la Biblia. Como Lutero, asimismo
asegura que Unicamente la fe puede salvar al hombre, no las obras. Pero, par-
tiendo de la idea de la omnipotencia y omnisapiencia divinas, Calvino afirma
que la fe es un “don“e::pecial""' que Dios otorga a los elegidos desde toda eterni-
dad. Esta es la doctrina de la predestinacién. Dos =acramentos acepta la liturgia
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calvinista: el bautismo y la comunién. Este Gltimo sacramento es una simple

conmemoracién de la altima cena de Jesis acompafiado de sus discipulos. El
culto se reduce a la oracién y al canto. El templo calvinista no tiene altar, ni
imégenes. ’ '

En la Repiblica de Ginebra tuvo Calvino su decisiva actuacién. En Suiza
se habia iniciado un movimiento de reforma religiosa encabezado por Ulrich
Zwinglio y Guillermo Farel. Cuando este ltimo, en Ginebra, pidi6 a Calvino su
concurso para propagar las ideas protestantes, se asegurd el triunfo.

Calvino adquirié pronto un decisivo poder politico y religioso. Hacia 1554
Ginebra se habia convertido en la “Roma del protestantismo”. Ya en 1553, con-
dené a la hoguera al médico espafiol Miguel Servet, ejemplo vivo de su
intolerancia. ' .

Su obra educativa fue importante. Cre6 numerosas escuelas primarias y
promovié una reforma moral de los ciudadanos. En 1539 fundé un colegio
universitario, llamado Academia, acaso su mejor creacién. De ella egresaban
los heraldos de la nueva religién, impulsados por una fe ardorosa. Pero al lado
de este objetivo religioso, la Academia fue un centro de orientacién pedagbgica.

En este espiritu de progreso se alined el reformador calvinista en Escocia,
Juan Knox, entre otros. ’ )

6. La obligatoriedad escolar en otros paises protestantes—La idea de la
educacién elemental obligatoria tuvo magnificos resultados en todos los paises
protestantes. Corrié el destino, en su inicial etapa, de la reforma religiosa. Des.
pués rebasb este movimiento, influyendo otras e importantes corrientes. Como ya
se dijo, Zwinglio, Calvino y Juan Knox, respectivamente en Basilea, Ginebra y
Escocia, tomaron la causa de la educacién - popular. Mas tarde, Inglaterra,

Holanda y Norteamérica aceptaron y realizaron paulatinamente el principio de
la obligatoriedad de la ensefianza.

TEMAS FARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Breve monografia acerca de la escuela popular en Lutero.
b) Estructura del gimnasio humanista en Melanchton.

¢) Calvino como pedagogo. Su obra y su infiuencia en Europa occidental.

Vil
LA PEDAGOGIA DE LA CONTRARREFORMA

1. La restauracion catdlica. 2. San Ignacio de Loyola y la Compafia

de Jesiis. 3. El “Ratio atque Institutio Studiorum”. 4. El Concilio de

Trento y su programa educativo. 5. Otras congregaciones de ensenanza.
6. José de Calasanz pedagogo.

5. ‘maRrx, Compendio de Historia de la Iglesia, vers. esp. Barcelona, 1924.—f-1'>,. KER,
Nuestras Doctrinas Cldsicas Tradicionales, Paris, 1921.—p. R.. MAGEVNEY, Los ]fzsu.ztas co-
mo Educadores, Nueva York, 1920.—T. HUGHES, Loyola y el Sistema Educativo de los
Jesuitas, Londres, 1892.

. La restauracién catélica.—La Reforma religiosa cxhibié, con duras prue-
bas para el catolicismo, el poder de la educacién en la conquista' de' los es-
piritus; en poco tiempo habia ganado para su causa vastos.’tel-'rltonos. Los
cristianos adictos al Papa y partidarios de la tradicién eclesiastica corapren-
dieron que la quebrantada fuerza de la Iglesia podia restable.t?erse extermi-
nando los abusos, signo y motivo de la tormenta, y emprendieron una - re:
conquista de la fe por medio de la educacién: y sélo a este precio pudo
restaurarse el poder espiritual del clero y del Papa. Para cortal: los abusos se
pensé en un concilio; para lo segundo, se crearon congregaciones de ense-
fianza, de las cuales la Orden de los Jesuitas desarrollé tal actividad y alcanzé

tal éxito, que al principio obligé a los protestantes a detenerse y mas tarde a°

retroceder: se entabld entre aquéllos y éstos una lucha por la fe, en los frentes
atrincherados de la educacién.

2. San Ignacio de Loyola y la Compaiia de Jesiis—Al espaﬁ?l Ignacio
de Loyola (1491-1556) se debe la fundacién de la Compaiiia de ]gs_us (1534).
En bula papal de 1540 se aprueba y confirma la- Orden. :
<+, El objeto de la Sociedad de Jests es predicar, confesar y consagrarse a

la educacién de la juventud catdlica, segin los principios de la fe y las reglas
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de la Oxrden, asi como dirigir colegios y seminarios; todo ello con la pasién d
una guerra. “Es preciso, dice San Ignacio, que nos imaginemos al mulildr di y
dido como en dos ejércitos que batallan: el de Dios y el de Satan Lo)s erl.
;;stan:;s est'.ém enDel ﬁcl;tlimo; la Sociedad de Jesiis combate con el <;,jércitop (;)e
ios majorem Dei Gloriam (A. M. D. G. pa glori i .
San Ignacio fue oficial antes de ser sace}:d:::emayg'r e

o te, y dio a su Orden un sello
militar. La suya es una Orden que combate con armas espirituales para conver.
tir h(?rejes y sostener cristianos vacilantes. Como en la milicia, son virt d..
esenciales _la disciplina y la obediencia. Puestos los jesuitas ;;1 servicioudej
Papa, deb_en hacer “cuanto éste les ordene trasladindose a cualquier pafs c:e
+.turcos, paganos, herejes, sin réplica, condicién ni salario inexorablemer::te”
Par'a .fortalecer la obediencia de estos soldados de Cristo se ;xive.n. los ejercici ;
e:spmtuales. “Durante varias semanas debe el novicio meditarb por es‘A]a'cio lgs
cinco horas al dia, completamente solo en su celda, sin ver a nadie, Sif)l hablai

con los dems C .. s
n los demas religiosos, sin leer ni- escribir nada que no tenga relacién con
lo que ha sido tema de sus pensamientos” -

Confirmacidn de la compaiiia de Jesis por

F_El general de la Sociedad, con residencia en Roma, es el jefe supremo. Bajo
sus 6rdenes inmediatas se- hallan los provinciales, esto es, los directores de la
C.cimpaﬁia en cada una de las provincias en que se divide por el mundo la ac-
cién religiosa de ésta. En cada provincia existen casas de la Orden llamadas
colegios, al frente de los cuales se encuentra un padre rector nombrado direc-
tamente por el general y asesorado por un prefecto de estudios, que dirige la

enser”lanza y que es el designado por el provincial, del propio modo que los
demas profesores. ‘

a las ciencias naturales.
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La obra educativa de la Orden se propone la formacién religiosa, mediante
una ensefianza eficaz que responda a las necesidades del tiempo. Por ello, el
jesuita se prepara para su misién por largo tiempo y con sélidos estudios. Un
capitulo especial de la Constitucién de la Sociedad de Jesiis se ocupa porme-
norizadamente de los designios y planes educativos de la Compahia. Partiendo .
de &l, bajo la direccién del general de la Orden P. Claudio Acquaviva (1542-
1615) se redactd, con el concurso de sus sabios mas destacados, €l reglamento
de los estudios, el Ratio atque Institutio Studorum, que recibié forma defini-
tiva y fuerza obligatoria el afio de 1599, después de quince afios de minuciosa
elaboracién.

3. El Ratio atque Institutio Studiorum—El Ratio Studiorum f{como se le
llama brevemente), contiene el plan, programas 'y métodos de erisenanza, asi
como el espiritu que ha de orientar la prictica de los maestros. La obra cons-
tituye el primer sistema organizado de educacién catdlica, y es, sin duda, un:
trabajo pedagbgico de mérito indiscutible. La aplicacién de los principios con-
tenidos en él no es rigida; debe hacerse tomando en cuenta las circunstancias
de lugar y tiempo. En 1832, por ejemplo, hubo de sufrir modifi¢aciones condu-
centes a dar mayor importancia a las lengg%;_s_r‘ndoderna’si a l§§ matematicas y

La organizacion de los estudios, parecida a la de la Universidad de Paris
hacia esa época, comprende tres ciclos: la formacién lingiiistica, la filosofia
y la teologia. La primera constituye los studia inferiora; las dos tltimas.inte-
gran los studia superiora.

La formacién lingiiistica (letras humanas) corresponde al curso humanis-
tico de los gimnasios alemanes. Se divide a su vez en tres partes (Gramatica,
Humanidades y Retérica) distribuidas en cinco grados anuales:

I. Primera clase de gramatica latina (infima classis gromaticae) .

" IL. Gramética media latina y elemental griega (media classis gramaticae).

[I1. Gramatica superior y media griega (supra classis gra;maticae).}_

IV. Humanidades: lectura y comentarios de obras clasicas. El estudio de
los autores greco-romanos, dice el Ratio, “ra. puede tener .para nosotros mas
que un objeto secundario, cual es el de formar ‘el estilo, dando siempre prefe-
rencia al de Cicerén”.

V. Retérica, que se propone la formacién del perfecto orador.

Los cursos de filosofta (primer grado de’los studia superiora) se dividen
en tres afios. Se basan p?in’(:—ipalmente en las doctrinas de Aristételes y Santo
Tomas. Comprenden también las matematicas 'y las ciencias naturales.

La ensefianza de la teologia, destinada a los miembros de la Orden y a los
discipulos de sus seminarios, se lleva a cabo en cuatro afios, y documenta
en la Vulgata y las decisiones del Concilio de Trento. Generalmente se articula
a las universidades catdlicas.

b
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Mucho maéas original es el método de ensefianza de la pedagogia jesuita
Comprende cinco momentos:

a) La preleccidn, en la que se explica el texto desde el punto de vist
etimolégico, gramatical, literario e histérico.

b) La concertacicn, que consiste en despertar un debate o certamen entre
los ailumnos, para llamar la atencién de éstos sobre los puntos esenciales de la
ensefianza. De esta suerte se excita la emulacidn, tan “poderosa palanca de
la actividad”. Cada alumno tiene su rival (aemulus), con el que discute los
temas de la ensefianza, y del cual debe delatar las fallas del aprendizaje
y de su conducta. “Todo respira lucha y ardor bélico”. En el grado superior el
certamen consiste en la controversia académica. ‘

c) Memorizacidn, cuyo objeto es desenvolver la memoria del joven, re-
teniendo los puntos salientes de la leccién, pero sin perder de vista las ::osas

_a que aluden las palabras.

d) Expresion, que en los grados inferiores se reduce a traducir ejercicios
de una lengua a otra, y en los superiores en componer trozos literarios.

e) Imitacion, o sea la praetica encaminada a adquirir el estilo literario
d’e autores clasicos, sin descuidar la propia actividad, en compbsiciones ¥y cer-
timenes, s .

La form:a.cién moral y religiosa se sirve del buen ejemplo, la vigilancia,
las exhortaciones en piublico y privado y la practica constante de nobles acciones.

Partiendo de la idea de que los métodos valen lo que los maestros que lo;
aplican, el Ratio prescribe fundar seminarios pedagdgicos (escuelas normales)
en cada una de las provincias. '

A manera de critica, se ha repetido que el Ratio descuida la educacién
e.lemental (lo que rebaten con acierto los jesuitas, diciendo que su accién se
limita a la cultura media y superior, pues todo se hace entre todos), yla lengua
rr’laterna; que suprime la originalidad e independencia de espiritﬂ que habi-
tha a la juventud a la delacién.y que hace demasiado latin con’menoscabo
de las ciencias naturales. .

Pero-t:on estas y otras deficiencias s -sistema de ensefianza, mediante la
preparacién profesional del magisterio, la continuidad y unidad de direccién
y la gratuidad del aprendizaje, en un siglo de existencia, se habia-difundido
Solr el mundo entero. Maestros eminentes como Pedro Canisio, Jer6énimo Na-
Ki;plzol(lli;:dl::ia%r;:;;jacobo Pontar.lo, Francisco Sechir{i, ‘Josét Juvencio, X.

y otros, han ilustrado la pedagogia jesuita.

4. El Concilio de Trento y su programa educativo.—Como ya se dijo, la
restauracién catblica se debié en gran medida al Concilio de Trento (15,45-
156.3) , €l que, asimismo, puso particular empefio en la educacién de la nifiez y de
la' juventud. De las 25 sesiones plenarias, celebradas en tres periodos, la quinta
dispuso que los sacerdotes se ocuparan acuciosamente de la enseﬁan;a elemen-
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tal y superior. Se ordené crear escuelas cn las provincias que carecian de ellas,
las que serian dirigidas por maestros piadosos e instruidos. Cada iglesia habra
de tener un maestro para ensefiar el catecismo y los rudimentos de las ciencias,
sin faltar la gramatica. Las congregaciones de ensefianza -consagradas a la se-
gunda ensefianza redoblaran sus esfuerzos; Jlos obispos veran,de fundar semi-
narios para la formacién de clérigos y las universidades catdlicas tomaran toda
suerte de precauciones para combatir las: dogtrinas heréticas. Los decretos
tridentinos en materia de educacién no eran utépicos; tomaban en cuenta las
circunstancias reales y posibles. “Mas las iglesias, dice el Concilio, cuyas rentas
son escasas, o donde sea tan corto el niimero de sacerdotes, que no pueda sos-
tenerse comodamente en ellas la leccién de Teologia, tendran a lo menos un maes-
tro, que designara el obispo, para ensefiar gratuitamente la Gramatica a los

. clérigos y a los demaés estudiantes pobres. .. y por este trabajo se han de asig-

nar al maestro los frutos de algin beneficio simple, los cuales percibird sélo
mientras esté ensefiando... o se le sefialard alguna retribucién- proporcionada

de los fondos del cabildo o del obispo”.

5. Otras congregaciones de ensefianza.—Otro de los’ acuerdos méas impor-
tantes del Concilio, fue el de que se autorizara la creacién.de congregaciones ca-
t6licas de ensefianza. Como lo indica su nombre, estas congregaciones fueron
6rdenes consagradas a la educacién, la que impartieron gratuitamente. _

Las Escuelas Pias (de donde el nombre de escolapios), fundadas ‘en Roma
por el aragonés San José de Calasanz (1556-1648), fueron los primeros plan-
teles al servicio de la educacién gratuita primaria catélica. ! La Congregacién se
dirige a la instruccién de los nifios tanto en la piedad cristiana, como en las
letras humanas. “Sera obligacién de nuestro instituto, dice, ensefiar a los nifios
con la posible facilidad, desde los primeros elementos, el modo de leer bien, la
aritmética, la gramatica y principalmente la piedad y doctrina cristiana”. Pero
hay que tener presente el caracter utilitario de la ensefianza: “Se debe proveer
de maestros habiles a los nifios pobres, para que los pongan pronto en dispo-
sicién de ganarse més ficilmente lo necesario para vivir”. Las Escuelas Pias
atienden a la nifiez desvalida. Los.padres escolapios, ademés de los votos
ordinarios de pobreza, castidad y obediencia, hacen el de consagrarse a la
ensefianza gratuita de los nifos. ‘ ) ' '

La educacién de las nifias orientada en el espiritu de la Contrarreforma,
encontré su mejor manera de realizacién en las congregaciones de religiosas,
de las cuales la més importante fue la de las Ursulinas (1544). La beata An.-
gela de Mérici fund6 esa Orden, asi llamada en honor de Santa Ursula. Aunque
en su origen la Congregacién tuvo por designio la santificacién de mujeres
venidas a la vida religiosa, con el tiempo se impuso la obligacién de educar

1 E] ‘titula canénice de estos religiosos es el de Congregacidn Paulina de los clérigos
pobres de la Madre de Dios, de las Escuelas Pias.
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nifias con tal solicitud y buenos resultados, que San Carlos Borromeo, un ada-
lid infatigable de la instruccién y autor del célebre Catecismo tridentino, las
llevé a Milan. La fundadora de la Orden ponia en la educacién femenina cris-
tiana grandes esperanzas. “Es necesario, decia, renovar el mundo corrompido,
por medio de la juventud; las nifias reformarin a sus familias, las familias a
las provincias y las provincias al mundo entero”. Su optimismo, saturado de
utopias, se alimentaba de la fe religiosa.

. Carlos Borromeo (1538-1584) instituyé en 1570 la Orden de los Oblatos,
esto es, de los religiosos que se ofrecian y preparaban para la educacién. Pro-
movié también escuelas para la nobleza y el clero, y encomendé a Silvo Anto-
niano la redaccién del libro Dell’educazione cristiana e politica dei figliuoli,
en donde se desenvuelven los principios del Concilio de Trento.

6. José de Calasanz (1556-1648) pedagogo.—De los fundadores de estas

congregaciones de ensefianza, sobresale como pedagogo José de Calasanz. Cala-
sanz no escribié libro alguno sobre pedagogia. Pero redacté alrededor de diez
mil cartas como superior de su Orden. En ellas estd contenida de manera expli-
cita y ocasional la doctrina calasancia. Busca el ideal de la educacién en la
caridad, en la fe y -en el trabajo. Sélo asi, dice, puede lograrse la virtud y
la felicidad humanas. :

. Maestro eristiano, postula la obligatoriedad y- gratuidad de la educacién
elemental, pues su mayor tarea fue el redimir a los pobres haciéndolos tiles a
si mismos, a su familia y a la sociedad.

Calasanz acepta, en principio, el cuadro de estudios de la época. Incluso man-
tiene el latin como base de la ensefianza intelectual. Su didactica subraya tres

principios: a) cultivar la memoria al mismo ritmo que el juicio (inteligencia) ; .

b) hacer la ensefianza lo mas practica posible, y c¢) graduar y dosificar el

aprendizaje con la mira de facilitarlo y evitar el cansancio de los alumnos.
La educacion moral tiene fondo religioso y cuida de la urbanidad y modestia

cristiana. La educacidn fisica ha de estar al servicio de la educacidn higiénica.

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES:

a) Andlisis del Ratio atque Institutio Studiorum.
b) La importancia pedagdgica del Concilio de Trento.
¢) Biografia de José de Calasanz.

VIl
LA EDUCACION EN AMERICA

1. La tarea de la civilizacion en América. 2. El tipo de educador im-
perial. 3. Las misiones. 4. Las ordenanzas reales sobre educacidn. 5.
Las instituciones. 6. Grandes educadores.

C. BAYLE, Espania y la Educacién Popular en América. Editora Nacional, Madrid, 1941.—
F. LARROYO, Historia Comparada de la Educacidn en México, 7* ed., Editorial Porriia,
México, 1964.—E. HERRERA, Historia de la Educacién Espaﬁola,_Madrid.

1. La tarea de la civilizacion en América.—La conquista del Nuevo Mundo
exhibié en todos los dominios de la cultura las cualidades y deficiencias de los
pueblos indigenas de América. Espafia y Portugal se impusieron a los pueblos
vencidos, inculcandoles, dentro de las circunstancias de lugar y tiempo, y por
la persuasién o por la fuerza, su lengua y sus modos de vida.

Ha dicho Sanchez Albornoz, refiriéndose a Espafia, que ésta vino a América
“con espiritu de cruzada y de rapifia, con Ia cruz en lo alto y la bolsa vacia, con
codicia de riquezas y de almas™.

Para la obra de la conquista y de la colonizacién en América, Espafia y Por-
tugal estaban preparadas. La experiencia que habian adquirido en la Peninsula
Ibérica en su lucha secular contra el Islam era magnifica. Alli adquirieron
buenas ensefianzas en la tarea de la reconquista militar, en la fundacién o reor-
ganizacién de las ciudades ganadas a los moros, en la forma y procedimientos
para cristianizar y asegurar, de esta suerte, el predominio de la Iglesia catélica,
en suma: estaban preparadas para hacer “e] trasplante de una raza, de una len-
gua, de una fe y de una civilizacién®. - ’

Pero como ocurre en todos los hechos de conquista y colonizacién, el nue-
vo modo de vida y los nuevos ideales del pueblo conquistador, encontraron
porfiada y dura resistencia en el pueblo conquistado, dando lugar a inéditas
instituciones de orden pablico y social. Esto hubo de ocurrir, tratdndose de dos
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culturas que ofrecian caracteres tan dilerentes en todos los ordenes de la
existencia.

El trasplante de la cultura ibérica en el continente americano es un hecho
extraordinariamente importante. El descubrimiento y la conquista de Améri-
ca son, sin duda, una de las mayores glorias de Espafla. Pero, con ser tan
grande y tan heroica, fue mayor la empresa de su civilizacién, iniciada desde

la llegada de Coldn a las Antillas, en 1492,

2. El tipo de educador imperial—FEsta empresa civilizadora fue un pro-

blema delicadisimo de educacién. “No hay pueblo del mundo que se incor-

pore, por un contacto de conquista, la civilizacién del pueblo conquistador.
Ni con Grecia ni con Roma sucedié esto. La incorporacién es fruto de una

Cuarto de trabajo de un, sabio.

labor lenta, sistematizada. Asi sucedié después de la conquista romana, en
Espafia, en las Galias, y, finalmente, en Inglaterra, Aqﬁel fenémeno ‘es lo qﬁé
se conoce con el nombre de romanizacién, como la transformacién del alma
americana en el alma espafiola podria - denominarse espafiolizacién, que per-
dura afm después de la separacién de las colonias”. (Herrera.)

Ahora bien, obra tal, fue posible gracias al procedimiento seguido en la
educacién de los aborigenes, y a las 6rdenes religiosas que representaron el
tipo de educador imperial de la época. .

Lc.>s educadores fueron religiosos: franciscanos, dominicos, agustinos, mer-
ceflanos, y;" mas tarde, jesuitas. La evangelizacién de los aborigenes fue el
primero y fundamental objetivo pedagégico de los misioneros. Pero, por modo
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natural, se asocié desde un principio a la_ensefianza del catecismo el aprendi-
zaje de la lectura, el de la escritura y de los oficios manuales rudimentarios.

La ensefianza tuvo un obsticulo grande: la diferencia de lenguas entre los
colonizadores y los aborigenes. Pero gracias a un intercambio idiomatico, pen-
sado y realizado por los primeros franciscanos, pudo eficazmente superarse.
De esta guisa qued6 asegurada la tarea de la castellanizacién de la mayor parte
del continente americano.

El tipo del educador imperial era el maestro religioso pertrechado de una
s6lida cultura humanistica: un educador culto al par que abnegado y piadoso,
y fuertemente vinculado a la tradicién peninsular. Los reyes disponian de estos
educadores egresados de los monasterios, conventos y colegios erigidos por todos
los lugares de la Peninsula Ibérica. ’

La corona protegia a la Iglesia y ésta laboraba, por medio de sus religiosos,
en la extraordinaria y ejemplar obra de la civilizaciéon de América.

3. Las misiones.—Las misiones constituyeron el inicial recurso, eficaz, apos-
télico, para la evangelizacién de los pueblos americanos. Las érdenes religiosas.
las llevaron a cabo, sentando asi las bases de la conquista espiritual del Nuevo
Mundo, durante la época Colonial. :

La misién fue de. cardcter muy variado, pero comprendié con frecuencia
dos etapas: la peregrinacién a nuevas tierras, predicando el evangelio, y la
fundacién de centros evangelizadores en lugares estratégicos. De estos dltimos
irradiaban nuevas misiones. ! .

El carcter de la misién se diferencia no sélo por la orden religiosa que la
realiza, sino también por el pueblo y geografia de la regién en donde ésta
tiene efecto. )

Puede decirse que a fines del siglo xvi, todas las ciudades indigenas im-
portantes en América habian recibido los beneficios de las misiones. En Cuba
y en las costas de la actual Venezuela se hicieron, con buen éxito, los primeros
intentos. Después siguieron la Nueva Espafia -(México) y la Nueva Granada
(desde Cartagena y Antioquia hasta la Guayana). La regién del Rio de la
Plata y la del Orinoco reclamaron mayores esfuerzos, afios mas tarde.

4. Las ordenanzas redles sobre la educacion—Sorprende la atencién que los
reyes dispensaron a la educacién de los aborigenes. Muy pronto los soberanos
dictaron leyes encaminadas a proteger a éstos frente a la codicia de los con-
quistadores, y a fomentar en las nuevas tierras la obra de castellanizacitn.
Ejemplares en este respecto son las célebres Leyes de Burgos, de Fernando el
Catélico (1452-1516). En ellas se impone a los encomenderos la obligacién
de ensefiar a leer y escribir y aprender el catecismo a uno de los muchachos de
sus tierras, “el que mas habil de ellos pareciera”, a fin de que estos j6venes
ensefien a-su vez a sus compafieros, porque éstos “mejor tomaran lo que aqué-
llos dijerar, que no lo que les dijeran los otros vecinos y pobladores, y si tal
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persona que tuviere indios no los hiciere mostrar como dicho es, mandamos
que el visitador que en nuestro nombre tuviere cargo de ellos, los haga mos-
trar a su costa, y porque Yo y la Serenisima Reina, mi muy cara y muy
amada hija, hemos sido informados que algunas personas se sirven de algunos
muchachos indios, de pajes, ordenamos y mandamos que tal persona que se sir-
viere de indios por pajes, sea obligado de demostrar leer y escribir, y todas

las otras cosas que de uso estin declaradas, y si no lo hicieren se le quiten y

- den a otro, porque el principal deseo mio y de la Serenfsima’ Reina, mi muy
cara y muy amada hija, es que en las dichas partes y en cada una de ellas
se .plante y arraigue nuestra Santa Fe Catblica muy enteramente, porque las
Animas de los dichos indios se salven”.

Como puede apreciarse, esta ordenanza, con perseguir el objeto final de

i

S TR
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la formacién religiosa_de. los nifios. indios, se preocupé asimismo pot la caste-
llanizacién e instruccién elemental de éstos, y, a decir verdad, tomando én
cuenta el aspecto.social de tan delicado asunto. 4

Por desgracia ‘€arlos V (1500-1580) y Felipe IT (1527-1598) no continuaron

con ahinco esta obra iniciada por Ferrando el Catélico, Carlos V descarga a los _

encomenderos de la noble y benéfica obligacién de ensefiar a leer y escribir a

los nifios indigenas, y Felipe II, aunque se preocupé, justo es detirlo, por la’

educacién de los nifios mestizos, siguié el camino equivocado dé su antecesor
en lo concerniente a la educacién de los aborigenes. _

Algunos funcionarios de las provincias conquistadas secundaron esta pro-
vechosa y sabia legislacién educativa. El obispo de Puerto Rico, por ejemplo,
ordend la fundacién de instituciones educativas e impuso penas moderadas a
los padres que no enviasen a sus hijos a la escuela; por su parte, el virrey dén
Alvaro Manrique, de México, en bando de 1586, exigid ya la necesaria capa-
cidad de los maestros que impartieran la ensefianza elemental, so “pena de ser
multados y desterrados de la ciudad: (todo esto, como puede contpararse, en
una época en que apenas comenzaba a plantearse el problema de la “obligato-
riedad escolar en Europa). o

En materia de legislacion escolar, significa un hecho ejemplar en América
la Ordenanza de los Maestros del Nobilisimo drte de Leer, Escribir y Contar,
promulgada en la ciudad de México, en 1600, por el virrey don Gaspar de Za-
fiiga, conde de Monterrey. Esta Ordenanza, inspirada en parte en las cédulas
espafiolas de Enrique II (1370) y de los Reyes Catélicos, no sélo se limita.a
fijar condiciones y derechos de los maestros; también contiene preceptos relati-
vos a los programas de la ensefianza y a los requisitos generales de otganizacién,
bien que rudimentarios.

5. Las instituciones—La primera tarea civilizadora en América, como ya
se dijo, se polarizé en tornoa la evangelizacién de los indigenas.

Muy pronto, los franciscanos que constituyeron la vanguardia de esta cru-
zada pedagbgica, percibieron la necesidad de imprimir a la educacién un caréc-
ter practico junto a los ideales apostélicos y de evangelizacién. Esta orientacidén

de la ensefianza, hizo ver, seguidamente, la necesidad de iniciar la educacién ’

. rural en América. Vasco de Quiroga en México y las Misiones de Paraguay y

nordeste de Argentina, lograron rendimientos apreciables en dicha empresa.

La preferente atencién dada a los indigenas en materia de ensefianza sé
dirigié ya en el siglo xv1, asimismo, a otros grupos étnicos, creandose, al efecto,
instituciones educativas destinadas a los mestizos y a los criollos (hospitios,
casas de cuna, etc.). ) :

La ensefianza, iniciada con tanto acierto, exigi6 instituciones ¢ada vez de
mas alto rango académico, originindose la ensefianza superior indigena. El
remate de estos programas pedagbgicos lo constituyé la fundacién, en 1551,
de la Real y Pontificia Universidad de México y de la Universidad de San

-
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Marcos, en Lima. Ya en Santo Domingo, en 1538 se habia autorizado a la-
mar Universidad de Santo Tomas de Aguino al Colegio de los Frailes Domini-
cos. A ejemplo de estos paises, se fuéron creando mas tarde universidades en
casi todas las ciudades importantes de Ameérica. '

Pero la ensefianza superior en la Nueva Espafia trajo consigo la necesidad
de organizar debidamente la educacién secundaria. A tal exigencia dio una
adecuada solucién, preferentemente, la Orden de los Jesuitas.

En esta obra educativa, amplia y profunda, la introduccién de la imprenta
en América tuvo una sefialada y notoria influencia. Ya en 1539, se impri-
mia en México el primer libro. A Pera Hego la imprenta en 1584, y a Argentina
en 1630.

Las bibliotecas, cada vez més nutridas, fueron asimismo un instrumento va-
liosisimo de trabajo, sobre todo en los institutos de cultura superior.

6. Grandes educadores—Muchos y sobresalientes educadores realizaron la
portentosa obra civilizadora de América.

En México:

Fray Pedro de Gante: fundador de la Escuela de San Francisco, en 1526,
que era, al propio tiempo, de ensefianza elemental, de humanidades, de oficios
manuales y academia de bellas artes. De ella ha dicho Torres Quintero “que
jamas ha existide en. México un C0180’10 como <l de San Francisco que respon-
diera a las necesidades de la epoca .

"Fray Juan de Zumérraga:- primer oblspo de México; fundador del Cole-
gio Imperial de Santa Cruz de Tlatelolco, establecido por él en 1536 y consagrado
a la educacién superior de los j6venes indios, quienes, una vez egresados de esta
institucién, servian de maestros; introductor, con la ayuda eficaz y solicita del

_virrey Antonio de Mendoza, de la imprenta en México; y creador del primer

asilc pard nifias indigenas.
Fray Bernardino de Sahagiin: fundador muy relevante de la filologia de
las lenguas americanas; eminente maestro y humanista; autor de la notable

. Historia de las Cosas de Nueva Espafia, una verdadera suma indiana.

Fray Bartolomé de las Casas: protector y defensor de los indios (“La in-

fidelidad en materia de religion, decia, no priva a los pueblos de sus derechos

politicos”) ; autor de la obra Historia de las Indias. 3

Vasco de Quiroga: fundador de la prlmera casa de cuna ‘para nifios’ ex-
positos y de los llamados hospitales, especie de escuelas-granjas, organizadas
sobre la base de un socialismo cristiano; obispo de Michoacan, en donde fun-
d6 asimismo el Colegio de San Nicolas.

Fray Alonso de la Veracruz: eminente filésofo y teblogo, de la Orden de
los Agustinos; fundador del Colegio de San Pablo; a’él se dcbe el estableci-
miento de la primera biblioteca en América.
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En el Perii:

Fray Jerénimo de Loaysa: obispo de Lima, cuya diécesis comprendia- casi
toda Sudamérica y Filipinas; catequizador ejemplar; fund6 colegios para los
hijos de los caciques.

Santo Toribio de Mogrovejo: organizador del célebre Concilio de Lima;
erigié muchas escuelas y hospitales.

Tomas de San Martin: eminente dominicano e 1ncansablc promotor de la
ensefianza superior en América; precursor de la Universidad de San Marcos.

En Ch1le :

Pedro Hernandez de Paterna: maestro de primeras letras y quien, por vez
primera, adoctriné a los indios de Quillota.

Fray Antonio de San Miguel: obispo de la Imperial, obtuvo de Fehpe I1,
en 1567, la autorizacién para fundar un seminario que comprendena una es-
cuela de gramdtica y cursos superiores.

Gabriel de Moya y Juan Blas: primeros maestros de gramatica, ello es, de
la disciplina que fue la base de la segunda ensefianza en la época colonial.

En la isla de Santo Domingo, el dominicano Pedro de Cérdoba establecid
escuelas para los aborigenes y abogé, con plausible y venturoso resultado ante
Carlos V, para fundar alli la Real Universidad de la Espafiola.

En Paraguay, el clérigo Juan Gabriel Lazcano fue “la vanguardia de la
evangelizacién y la cultura” (C. Bayle); un poco mis tarde, la obra de evan-
gelizacién y cultura se inicié con parecido éxilo en las provmmas del Rio de
la Plata. :

En el Brasil:

Manuel de Nobrega, autor de un tratado sobre la libertad de los indios,
primer provincial de la orden de los Jesuitas, secundado por José de Anchieta,
fundé los colegxos de San Salvador LBahla, de “Piratininga” en Sau Paulo
y €l de Ja —Estas y otras fundaciones fueron el rm
obra de los jesuitas, quienes desde que llegaron al Brasil en 1547, se dieron
a la organizacién de los indios en misiones para instruirlos. - -

Antonio Vieira, honra y prez de la oratoria sagrada, no sélo en el Brasil,
sino en la misma Europa.

o)

G

TEMAS PARA ULTERIORES INVESTIGACIONES

a) La obra pedagégica de Fray Pedro de Gante, e
b) Lectura y comentario de las Leyes de Burgos.







